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APRESENTACAO

Y asi como el pensamiento romantico de los primeros escritos de
Nietzsche se invierte en una filosofia tajante, el ideal del genio muda
su piel, pierde su aureola de santificacion estética y se hace voluntad
de poder. (Gustavo Varela, 2010).

O sexto volume do livro AGORA: Fundamentos Epistemoldgicos
e Pesquisas Avancadas em Educagdo é um presente que recebo para uma
nova etapa de minha vida académica. Certamente, sem a intengdo de com-
paragdo aos escritos de Nietzsche, mas, com ganas de romper com alguns
paradigmas que me acompanharam até este momento.

Ao apresentar esta obra preparada para pessoas que buscam cada
vez mais entender as epistemologias e seus fundamentos nas pesquisas em
educacao, eu sinto a responsabilidade em seguir uma tradi¢ao de apresen-
tagOes grandiosas, encontradas nos volumes anteriores.

Neste sentido, trago Austin (2004), ao dizer que o sentido e a per-
cepcao das palavras buscam basicamente a persuasao pelo uso da lingua-
gem que é o que fago com estas palavras, ao apresentar este novo volume
do livio AGORA. Portanto, conforme Freire (2000), mais do que per-
suadir ao leitor, estas palavras tém como fundamentagdo a curiosidade
epistemologica.

O aprendizado ¢ constante para quem esta aberto ao novo, ao iné-
dito e evidentemente que todas as narrativas encontradas neste livro, nos
levam para lugares ja conhecidos, entretanto, por caminhos singulares que
foram tragados por pessoas que buscam novas teses e antiteses sobre temas
relacionados a educacao.

Freire (2001), comenta sobre o reconhecimento do trabalho de arri-
mo dos educadores em todos os tempos e espagos relacionados a educagao
sao movimentos de ensinar e aprender, e evidentemente que estdo relacio-
nados a linguagem e aos signos linguisticos, pois,

Enquanto a tendéncia da consciéncia desarmada ou ingénua seria
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expor um ou outro dos dngulos descartaveis no contexto linguistico,
sem estabelecer a relacido dialética entre o destacavel no contexto
linguistico e a realidade, a consciéncia critica tenderd a apreensao do
ad-mirado através da “abstracdao e da generalizagdo....”. (FREIRE,
2001, p. 43)

A educacao em uma defini¢do simples, encontrada no dicionario de
filosofia de Abbagnano (2003), poder ser apresentada como “a transmis-
sdo de técnicas culturais”. E, neste sentido, a educagao nao pode ser consi-
derada uma forja, ou algo generalizado ou abstrato, pois, o entendimento
destes signos linguisticos - transformados na e pela linguagem, ndo abrem
espago para o vazio. A educagdo e os educadores, ao longo dos tempos,
tém sido os responsaveis por agugarem nos seres humanos a busca pelo
novo, inédito ou por tentar entender os processos para as mais diferentes
narrativas sobre a humanidade.

Por isso, cada técnica cultural preenchida com a linguagem e seus
precursores, aqui representados pela educagdo e os educadores completa
“o rol da educagao como um dos meios prioritarios no processo da mu-
tacao cultural” (FREIRE, 2001, p. 44). Neste sentido, a educagdo carrega
consigo a responsabilidade de reviver, reacender e recobrar a curiosidade
epistemologica.

Entao, livros como este nos possibilitam a reativagdo de sentido para
a educagao, ainda que, 0 momento politico no Brasil esteja sufocando a
educacao e todos aqueles que estdo ligados a esta. Como exemplo, pode-se
apontar a falta de interesse das pessoas interessadas em serem professores.
Parece que em pouco tempo nao teremos professores nas salas de aulas.

Nestes termos, questionamos: a educagdo nao ¢é libertadora e de-
veria seguir triunfante levando as mais diferentes técnicas culturais para
outros tempos e espacos? E a resposta parece estar no paragrafo anterior
quando trazemos o fator politica e ainda no inicio deste texto ao citarmos
a questdo da vontade de poder.

A politica e o poder andam juntas e em geral, as pessoas que de-
sejam o poder nao almejam trazer consigo outros seres humanos porque
o poder, aliado a questao politica, quase sempre utilizam outras pessoas
para a manipulagdo — estes sao os opressores. E os opressores, nas pa-
lavras de Freire (2005, p. 52), “...vao se apropriando, cada vez mais, da
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ciéncia também, como instrumento para suas finalidades. Da tecnologia,
que usam como forca indiscutivel de manutencao da ‘ordem’ opressora,
com a qual manipulam e esmagam. ”

Este livro, AGORA: Fundamentos Epistemoldgicos e Pesquisas
Avancgadas em Educacgdo - 6° volume, nos apresentam textos inéditos ela-
borados para cada vez mais, enriquecer a curiosidade e complementar as
lacunas que trazemos sobre a educagao, seja com experiéncias em salas de
aulas ou em reflexdes basilares sobre como estamos tecendo esta educacao
na sociedade atual. Além disso, esta obra é uma resposta para 0s opresso-
res que creem serem capazes de calar a ciéncia.

Por tudo isso, ¢ que a acdo e a reagdo de educadores necessitam
seguir como um esfor¢o conjunto em prol do entendimento da educagdo e
de sua fun¢ido mais nobre de levar o conhecimento ou as técnicas culturais,
para as mais diferentes pessoas e questionar, conforme Freire (2001, p. 45):

a) Se a educagdo vem sendo mesmo um dos meios prioritarios do
processo da mutagdo cultural, ou se, pelo contrario, vem sendo um
eficiente instrumento de manutengao do status quo;

b) Se a educagdo pode vir a ser, realmente, fator de transformagdo
no sentido da libertacdo dos homens e das mulheres;

¢) E como podera erigir-se nessa forca de transformacao cultural se
ela é, a0 mesmo tempo, expressao da cultura.

Seja como for, a jornada na educagao parece ser infinita e trazendo
para o ambito da linguagem, entendemos que qualquer doutrina pode ser
enunciada (AUSTIN, 2004). E por isso mesmo, a linguagem ¢é a maneira
que temos para transmitir algo, para estimular a busca constante por aqui-
lo que ainda nao sabemos, para encorajar o outro a tentar compreender
as evidéncias, os fatos, os conhecimentos, ou simplesmente refutar uma
tese e propor uma antitese. Para Austin (2004), as respostas para as ques-
tdes podem variar e a melhor maneira de fazer isso é com a investigagao
cientifica.

Assim, na leitura de Varela (2010), Nietzsche saiu de um lugar ja
conquistado e foi para outro desconhecido, ou seja, houve a quebra da tese
e Nietzsche comec¢ou nova caminhada, ainda que contestada no mundo
filosofico. Nesta visada, cada obra langada apresenta o trabalho de pessoas
que buscam sair de um lugar de conforto para trazer questionamentos ou
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respostas, neste caso, para as questoes da educagao. Afinal, a investigacao
cientifica é constante e sempre hé algo diferente para ser enunciado.

Conforme adiantado no inicio deste texto, a vida ¢é tracada e per-
corrida por etapas e desta forma, os textos apresentados em AGORA:
Fundamentos Epistemoldgicos e Pesquisas Avangadas em Educacgao, tra-
zem a tona novos enunciados sobre temas diversos que foram objeto de
pesquisa na area da educagdo. Temas estes que certamente apontam para
caminhos que talvez ndo tivéssemos apostado ainda.

Novamente Austin (2004), faz a assertiva sobre o formato de uma
nuvem, certamente que cada pessoa dara sua contribui¢do e emitira um
enunciado ao ser questionado sobre o formato de uma determinada nu-
vem. Assim, ainda que a educagdo parega estar em crise constantemente e
os opressores tenham objetivos e intensdes diferentes dos educadores para
a educagdo, ndo € por isso que nao seguiremos pesquisando cada vez mais
os fundamentos epistemoldgicos que norteiam a educagao.

De maneira alguma queremos passar um entendimento de a educa-
¢do ser responsabilidade apenas dos educadores, mas sim que, podemos
seguir com as nossas pesquisas € 0s nossos questionamentos sobre o sen-
tido mais amplo da educacao que € a libertagdo das amarras da opressao.
Infelizmente, a caminhada parece estar cada vez mais pesada, mas esta
obra ¢ uma destas ferramentas que nos ajudam a realimentar o prazer em
seguir espalhando a ciéncia por onde quer que estejamos.

Lucimar Aratijo Braga
Doutora em Educacdo
Professora da Universidade Estadual de Ponta Grossa
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PREFACIO

E a primeira vez que sou convidado a fazer o prefacio de um livro.
Confesso que estou muito feliz e honrado com tal tarefa. Considero
a confianca de quem faz um convite dessa natureza, mas, também, a
responsabilidade pelo fato de ser um dos primeiros a enxergar e até
mesmo avaliar a producdo académica de tantos outros companheiros.
Portanto, sinto-me plenamente agradecido. Levando em consideragao
a escravizagdo digital a que estd exposta grande das pessoas, empenhar
esforcos para escrever um capitulo, um livro ou organizar um livro,
torna-se um ato de grandeza e entrega ao mundo, sem medo de expor
suas ideias. Assim, quem escreve vai deixando suas marcas, angustias
e esperancgas. Trata-se de uma busca constante por novos caminhos,
desvendamentos de repostas, sentidos, relagdes e subjetividades. Sera com
este mesmo sentimento e respeito aos autores que empreenderei esforcos
para compreender os mundos e as intengdes dos de cada companheiro
ou companheira que, assim como eu. Colabou para com a construgdo
da obra AGORA: FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E PESQUISAS
AVANCADAS EM EDUCACAO”, volume 6.

Assim, no Capitulo 1, em “Perspectivas espistemoldgicas para a pe-
squisa em educa¢ao: um olhar sobre o materialismo historico e dialético”,
Sandra do Rocio Ferreira Leal, Maria Isabel Moura Nascimento e Carla
Michele Ramos Torres, a partir das perguntas “Qual o modelo cientifico
de pesquisa mais adequado ou seguro para se desenvolver uma investiga-
¢d0? Ou melhor, qual a melhor teoria para subsidiar uma pesquisa cien-
tifica?”, partindo da premissa que nao existe método unico de pesquisa e
sem ignorar o carater interdisciplinar, trazem a tona algumas caracteris-
ticas da pesquisa denominada “estado do conhecimento”, que visa “ma-
pear produgdes cientificas, tais como: artigos, dissertagdes, teses e comu-
nicagdes registradas em anais de congressos e semindrios (FERREIRA,
2002)”. Tomando como base o conceito de epistemolologia, conhecida
como “teoria do conhecimento”, a luz de Platao, apontam a “concepgao
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materialista” que, prima pelo “movimento da histéria”, a qual, fundada
no materialismo histérico-dialético, “ndo hé espago para a neutralidade”.
Assim, os autores revelam sua intencdo de “analisar a teoria marxista e
seu respectivo método”, com base em Karl Marx (1818-1883), ou seja,
meétodo materialista histérico e dialético.

Ja no Capitulo 2, em “A aula de Filosofia no ensino médio como
experiéncia filosofica, Fabio Antonio Gabriel, Ana Lucia Pereira e Joao
Carlos Brambilla, defendem a ideia de que € preciso “entender a aula de
Filosofia como experiéncia filosofica e nos encaminham a uma reflexdao
epistemologica que possibilita a superagao de um ensino de Filosofia me-
ramente enciclopédico”, na busca de uma problematiza¢ao do ensino da
Filosofia e desconstrugao da dicotomia entre o filosofar e aprender sobre
os filoésofos, assim como, 0 avango rumo a “um entendimento epistemolo-
gico e didatico do como ensinar Filosofia”. Defendem a possibilidade de
se “entender o ensino de Filosofia como a criagdo de conceitos”, no sen-
tido de superar a visao “meramente enciclopédica”. Finalmente apontam
para a necessidade de os professores vivenciarem a “experiéncia do pensar
por conceitos para ter condi¢des de, quando assumir a docéncia, mediar a
vivéncia filosoéfica relacionada ao cotidiano”.

Ao tratar sobre “o ensino de Filosofia, apontam que este deve ser
feito a numa uma perspectiva filosofica; ressaltam sobre a necessidade de
se problematizar o ponto de vista filosofico quando se pretende uma pes-
quisa sobre o ensino de Filosofia, assim como, “os novos desafios para os
professores de Filosofia, com a implementa¢ao de novas grades curricula-
res que impactarao na organiza¢ao dessa disciplina” no caso da implan-
tagdo do novo ensino médio. Assim como 0s autores anteriores colocam
que o pesquisador ndo € neutro, “as institui¢des educativas nao sao lugares
neutros, conformam o cenario de permanentes e multiplas disputas poli-
ticas, econOmicas, sociais e culturais”, portanto a necessidade de a for-
macao dos professores para ajudarem os alunos a “filosofarem sobe o seu
cotidiano de sua existéncia, superando, desse modo, toda e qualquer for-
ma de aceitagdo daquilo que ¢ disseminado pela industria cultural”. Bem
na linha de Paulo Freie, o referido artigo remete a relagao de sentido que
é preciso revelar no ato educativo. Sobre os principios didaticos, esses tém
relacdo direta com as experiéncias de vida e académica dos professores,

11
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0s quais, precisam assumir a esséncia do seu papel no sentido de atuar
como “professor filésofo”, como diria Dermeval Saviani, é preciso que o
professor de Filosofia tenha compromisso politico para com a esséncia do
seu papel enquanto educador assim como competéncia técnica para bem
desenvolvé-lo, o que depende tanto da sua subjetividade quanto da sua
formagao académica e consequentemente, visio de mundo, na constante
busca de formagao de conceito e transformagao das pessoas.

A leitura do Capitulo 3, “Epistemologia em Jean-Jacques Rousseau:
algumas reflexdes”, Karina Regalio Campagnoli, nos brinda com uma
bela reflexdo a respeito do pensamento de Rousseau ao apontar, incial-
mente, a luz de outros autores, o conceito de epistemologia como uma
area do conhecimento, discurso e teoria racional. Em, “Percurso de for-
magao de Jean-Jacques Rousseau”, a partir da obra Emilio ou da Educagdo
(2004), ressalta que Rousseau, que viveu sem a mae, a qual falecera logo
apos seu nascimento por complicagdes no parto, foi criado por uma tia e
aos 10 anos de idade precisou sair de casa, “recebendo hospedagem na
casa do ministro Lambercier, onde aprendeu latim e as primeiras li¢cdes do
que se valorizava como formagdo educacional neste contexto historico”.
Conforme a autora, Rousseau recebeu educac¢iao “nao formal e institucio-
nalizada”; ao longo de sua vida, “passou muitas temporadas como hospede
na propriedade de varios nobres de diferentes paises da Europa, cultivando
assim, amizades e contatos que, certamente, favoreceram suas atividades
sociais”. Dedicou-se a musica, atuou como cantor, professor e copista de
partituras. Em 1745, ele finaliza a épera Museus galantes. Segundo a autora,
com base na obra Emilio ou da Educacdo, Rousseau se envolveu em varios
outros projetos e com algumas mulheres, seja como criado, funciondrio de
confianga ou romances.

A autora é muito cautelosa ao tragar a cronologia da produgao aca-
démica de Rousseau, suas produgdes, criticas, fugas e abandono dos filhos.
O trabalho como preceptor, citado em Emilio, “influenciou no desenvolvi-
mento de suas concepgdes epistemoldgicas”; “classificado como um dos
precursores do liberalismo e um influenciador da Revolu¢do Francesa, a
qual tem como marco oficial o ano de 1789”.

Um ponto muito relevante do texto, é o “ideario epistemoldgico
de Rousseau” segundo o qual a bondade natural do homem acaba com

12
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o tempo, sendo corrompido pela sociedade, explicando, assim, que o mal
estaria imerso no meio social, devendo, portanto, afastar seu pupilo desse
ambiente deturpado, voltando para o campo e para as coisas simples e
naturais”. Rousseau defende uma educacio voltada a natureza, condu-
zida por um preceptor atento e sensivel, como uma forma de resgate do
individuo desvirtuado pela légica do individualismo burgués” a luz do
pensamento de outros autores, tais como, (BRAGA, 2000; ERSCHING et
al, 2018; SPINELLI, 2016; CAMBI, 1999).

Reitera a autora os passos percorridos por Rousseau para defender
que a educagdo deve ser pautada na natureza das pessoas, no sentido de
desenvolver o homem para a vida social, “preservando a bondade e apri-
morando a moral.”, na busca pelo “retorno a esséncia humana”. E quanto
ao papel do professor, este “seria responsavel por conduzir a educagao
de seu pupilo”, na condi¢do de mediador, “defendendo a ideia de que é
a crianga quem governa, de modo que o preceptor nao poderia obriga-
-la a nada, sem antes explicar as razdes, conservando assim, a aparéncia
de liberdade”, conforme citado por (DALBOSCO, 2012; BRAGA, 2000;
AZEVEDO, 2009).

Por fim a autora aponta que “em relagao ao método, Rousseau pau-
tou-se em uma concep¢ao de educagdo voltada para a natureza, pela valo-
rizagdo das experiéncias, pelo respeito aos aprendizados proprios de cada
fase da vida, em uma formag¢ao humana integral e a modelos educacionais
diferentes para homens e mulheres”; “é como uma arte que se inicia com
a vida e pode ser desenvolvida em todas as oportunidades possiveis, nao
limitando-se, portanto, a um espago determinado”; “é algo que deve, ini-
cialmente, se desenvolver no interior do proprio ser humano, mostrando-se
ativa, partindo dos instintos naturais e preocupando-se com a formagao
moral”.

No Capitulo 4, sob titulo “Desenvolvimento do pensamento geo-
métrico sob o aporte tedrico de Raymond Duval”, as autoras Luzia de
Fatima Medeiros de Carvalho e Célia Finck Brandt, realizam um rastrea-
mento da produ¢ao académica com foco em “artigos, dissertacoes e teses
com suporte tedrico baseados na teoria dos Registros de Representagdo
Semiotica defendida por Raymond Duval, e sobre como é despertado o
pensamento geométrico no processo de aprendizagem em criangas na fase

13



ANA LUcIA Perelra | ANTONIO CARLOS DE SouzA | EDIMAR BRIiGIDO
FABIO ANTONIO GABRIEL | FLAVIA WEGRZYN MAGRINELLI MARTINEZ (ORGANIZADORES)

de alfabetizagdo”, assim como, “a produ¢do de materiais que envolvem
atividades que possam dar suporte e orientagdo para o desenvolvimento do
pensamento geométrico no ensinar e aprender geometria em sala de aula,
em que professor e aluno possam estabelecer relagdes com representagdes
encontradas no cotidiano”, a partir das palavras-chaves “Aprendizagem
da Geometria; Anos iniciais; Alfabetizacao”.

Por meio de uma pesquisa bibliografica, foi realizado a revisao de
literatura a fim de responder ao problema: as pesquisas cientificas brasi-
leiras fundamentadas na geometria de Raymond Duval evidenciam ma-
teriais didaticos com suporte para aprendizagem da geometria nos anos
iniciais? As buscas foram realizadas nas multiplas plataformas tais como,
“Google”; “Google Académic”; BTDT; Periddicos CAPES e SCIELO.

Apos tratamento dos dados e resultados de buscas, apresentam o
Quadro 1, com os resultados gerais das pesquisas iniciais, no qual revelam
o numero de ordem atribuido as produgdes, o conjunto de palavras-chave,
a especificagdes e o resultado em quantidades de produgdes localizadas; o
Quadro 2, apresenta a pesquisa no “Google Acdémic’, revelando o nime-
ro de ordem das produgdes, titulos, autores, ano das produgdes e assunto
(Dissertagao, Artigo e Coletanea de pesquisas); no Quadro 3, aprecem as
pesquisas na BTD; no Quadro 4, as Pesquisa em Periodicos CAPES, seguin-
do os mesmos critérios. Assim foram “evidenciados artigos, dissertagdes e
teses, que os titulos fazem meng¢ao a Geometria, Teoria de Representacdes
Semidticas de Raymond Duval, anos iniciais e materiais didaticos”. De
tal forma foram revelados a distribui¢do geograficas das produgdes; to-
mando como base de selegao as “pesquisas fundamentadas na Teoria de
Raymond Duval, com foco nas que enfatizam o ensino da geometria e que
apontam “atividades que despertem o desenvolvimento do pensamento
geométrico da crianga em fase de alfabetizacao”. O Quadro 5, apresenta
informagdes referentes as analises de “um total de 18 artigos, dissertacdes
e teses todos com a caracteristicas comuns relacionadas a geometria, fun-
damentada na Teoria das Representagcdes Semidticas que resultem num
processo de ensino e aprendizagem significativo”. Assim, apresentam as
“Semelhangas e diferencas em relagcdo a esta pesquisa” que vale a pena
ser lido com muita ateng¢do. Na sequéncia, encontra-se o Quadro 6, o qual
revela a “classificacdo dos procedimentos da pesquisa”.

14



AGORA:
FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E PESQUISAS AVANGADAS EM EDUCAGAC - VOLUME 6

Por fim, as autoras consideram a relevancia de “utilizar materiais
que despertem o raciocinio e deem suporte para o aluno desenvolver o
pensamento geométrico”; “trocas de conhecimentos que possam colabo-
rar com professores que nao possuem formagao especifica para conduzir
0 aluno na compreensao da geometria e conceitos matematicos impor-
tantes”. Defendem que a “crianga precisa ser estimulada com materiais
concretos, fazer relagdes, comparagdes”; professor precisa “proporcionar
atividades e trabalhos que destacam caracteristicas, construgcdes e descons-
trugdes, diferentes olhares e que possam contribuir com o desenvolvimen-
to do pensamento geométrico”. Considera que a sistematizagao do conhe-
cimento matematico, seja significativa para professor e alunos no aprender
e ensinar.

No Capitulo 5, em “Pedagogia histérico-critica, formagdo e
praticas docentes na educagcdo bdsica”, as autoras Marcela Cristina
Gongalves de Oliveira, Ligia Aparecida Ramos e Vanessa Campos
Mariano Ruckstadter, realizam um rastreamento das atividades no am-
bito das atividades do Grupo de Estudos e Pesquisa “Historia, Sociedade
e Educagao No Brasil (HISTEDBR)”, Grupo de Trabalho (GT) - Norte
Pioneiro (HISTEDNOPR) e Programa de Pos-Graduag¢ao em Educagao
da Universidade Estadual do Norte do Parana (PPEd/UENP), campus
Jacarezinho.

O texto tem como problematica central: Quais as contribuigdes
da Pedagogia Histérico-Critica para a elaboragdo de praticas docentes?
Procura desenvolver uma sintese atual das pesquisas sobre as temadticas
em estudo.

A revisao da literatura foi dividida em “as contribuigdes da
Pedagogia Historico-Critica para a elaboragdo de praticas docentes na
Educacao Basica” e a “sintese atual dos resultados de pesquisas que in-
vestigaram as praticas docentes na perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica na Educagao Basica publicados no Banco de Teses e Dissertacdes
da CAPES”. Ressalta-se que “a Pedagogia Historico-Critica, por ser uma
teoria revoluciondria contraria os interesses do capitalismo e por isso sua
implantacdao é um grande desafio”; “evidencia que somente através de
uma formagao sélida, fundamentada na Pedagogia Historico-Critica, os
docentes terdo condi¢des de elaborar um plano de trabalho e um curriculo
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nessa perspectiva”; “Newton Duarte aponta a formagao de professores
como um caminho necessario a efetivagdo das praticas docentes histérico-
-criticas e expressa a necessidade de que a catarse seja considerada o objeto
central dessas formacoes”.

No Capitulo 6, em “O desafio de promover a aprendizagem e a ava-
liagdo significativas: pressupostos da garantia da educagao como direito
humano”, os autores Manoel Francisco do Amaral e Rosangela Aparecida
de Oliveira Gimenez, tém como objetivo discutir sobre as possibilidades
de uma educagdo e avaliagdo significativas como ferramenta para a garan-
tia da educagao enquanto direito humano. Para desenvolver as reflexdes
tomam como base os disposto nos acordos internacionais, assim como, as
fundamentac¢des legais brasileiras. Para discutir a aprendizagem e avalia-
¢do significativa tomam como aporte tedrico pensadores tais como, Irandé
Antunes, Esther Pillar Grossi, Jussara Hoffmann, César Aparecido Nunes,
Dermeval Saviani, Paulo Freire e Malcon Aderson Tafner.

Ao tratar sobre as tematicas aprendizagem e avaliagdo significativas,
defendem que “o primeiro passo € aluno ser acreditado pelas pessoas que
passam pela sua vida, de forma especial, os profissionais da educagao”; “é
de extrema necessidade a superagdao das tendéncias autoritarias para o al-
cance das emancipatorias e humanizadoras”, é preciso investir em “agdes
de prevengao e combate ao racismo, preconceito, discriminag¢des, bullying,
ciberbullying, aceitacao as diferengas, valorizagdo da vida, autoestima,
aceitagdo e valorizagdo de si mesmo, perspectivas de vida, preocupacdes
com as questdes universais tais como, preservacdo do meio ambiente, da
agua, do planeta; preocupag¢des com os interesses coletivos e superacao do
sujeito individuo para o alcance do sujeito social”. E preciso considerar a
necessidade e trabalhar com o que € real para os alunos.

O Capitulo 7, em “A educagdo ambiental na busca da sustentabili-
dade energética”, os autores Leopoldo Pimenta de Souza, Nikolas Breda
Santanna da Cruz e autora Regina Maria Bueno Bacellar, revelam sua
reflexdo em torno da preservagcao ambiental como direito humano, haja
vista que, “as acoes do homem no planeta vém trazendo grandes impactos
negativos no meio ambiente, colocando em risco o futuro do Planeta e
da humanidade alterando o ciclo ecologico e que podem ser piores caso
ndo haja uma conscientizagdo da populacao para reverter esse processo.
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Especificamente sobre a “educagdo ambiental”, reportam-se as fundamen-
tagdes legais pautadas na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988 e na Politica Nacional de Educacdo ambiental.

Os autores buscam explicitar a compreensao do conceito “meio am-
biente e a sua importancia para o homem”, enquanto condicao de vida
para toda a humanidade. Ressalta-se que tem como objetivo do artigo,
dentre outros, “maior conscientiza¢ao da populagdo sobre os riscos a de-
gradagao traz ao proprio ser humano e ao resto do planeta.

A educagao ambiental é vista como ‘“um pilar essencial no estimulo
e conscientizagao da populagdao de que os recursos naturais sao finitos e
que o homem ¢é o maior causador da sua destruicao”; defendem que “a
educacao deve estar inserida na grade curricular dos estudantes em todas
as modalidades curriculares” além de “campanhas educativas voltadas
a populagdo para a preservagdo do meio ambiente” conforme os princi-
pios basicos da educacdo ambiental encontrados no artigo 4° da Politica
Nacional de Educagdo ambiental o qual visa, dentre outros, enfoque hu-
manista, participativo, visdo de totalidade, pluralismo de ideias e educagao
continua para a preservagao ambiental, como condi¢ao para o alcance da
sustentabilidade e preservagao da vida humana.

Professor Dr. Manoel Francisco do Amaral
Universidade Estadual de Campinas- UNICAMP
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PERSPECTIVAS ESPISTEMOLOGICAS PARA A
PESQUISA EM EDUCACAO: UM OLHAR SOBRE
O MATERIALISMO HISTORICO E DIALETICO

Sandra do Rocio Ferreira Leal
Maria Isabel Moura Nascimento
Carla Michele Ramos Torres

1 Introdugao

Qual o modelo cientifico de pesquisa mais adequado ou seguro para
se desenvolver uma investigacao? Ou melhor, qual a melhor teoria para
subsidiar uma pesquisa cientifica? Sera que nas ciéncias existe um conjun-
to de protocolos que poderao dar consisténcia a comprovagao de uma tese,
representado em um método cientifico de fazer ciéncia? Lancados esses
desafios, vamos nos colocar no tempo historico e tentar responder.

Se partirmos do principio que nao existe um método de pesquisa
cientifico tinico e tao pouco um modelo engessado em si mesmo, € possivel
afirmar que nos diversos modelos de pesquisa é que poderemos explicar
seus fundamentos e os seus objetos de analise, pois se constituiram consis-
tentes, coerentes e completos pela validagao pragmatica. Essa consisténcia
vem se construindo e sendo orientada dentro de um principio basilar que é
o da “[...] pesquisa historica, que implica a consciéncia de que, como toda
pesquisa, a investigagdo historica nao é desinteressada” (SAVIANI, 2007,
p. 4). E o que poderia provocar no investigador a necessidade de investiga-
¢d0, a ndo ser a ansia em reponder as contradi¢des existentes na realidade
presente ou desvelar as lacunas do processo ou até enaltecer o que esta
posto na realidade presente.

Trata-se de pensarmos quais os caminhos a serem adotados para que
possamos desenvolver uma pesquisa. Nesse sentido, vamos para o Posfacio
da segunda edig¢ao de O Capital, em que Marx orienta metodologicamente
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os caminhos que a pesquisa deve adotar, afirmando que é

[...] necessario distinguir o método de exposi¢dao formalmente do
método de pesquisa. A pesquisa tem de captar detalhadamente
a matéria, analisar as suas varias formas de evolugdo e rastrear
sua conexao intima. SO depois de concluido esse trabalho é que
se pode expor adequadamente o movimento real. [...]. (MARX,
1996, p. 140).

Em tempos de p6és-modernidade percebemos no meio académico
que as pesquisas em Educacdo estdo sucumbindo a uma tendéncia limi-
tante, isto é, calcadas em opg¢des metodoldgicas muitas vezes mecanicas,
preocupadas tdo somente com a aplicagdo de instrumentos, técnicas e pro-
cedimentos, demonstrando assim, por parte do pesquisador, um conheci-
mento superficial, fragil, das bases epistemoldgicas da pesquisa realizada.

Diante desse quadro, ha muito que discutirmos sobre a importan-
cia e necessidade de conhecermos a fundo a teoria e o método que serao
empregados no desenvolvimento da pesquisa. Nao ha como dissociarmos
os aspectos tedrico-metodoldgicos, pois eles se complementam e oportu-
nizam ao pesquisador um olhar mais profundo e critico sobre o seu objeto
de analise.

Frente a relevancia dessa questdo, com o intuito de ressaltarmos a
importancia dos fundamentos epistemologicos da pesquisa em Educacao,
numa perspectiva de intercimbio entre aporte tedrico e método, este artigo
visa destacar, em especial, o Materialismo Historico e Dialético. Daremos
énfase a0 método marxista por considera-lo um ponto de equilibrio entre
as concepgodes positivistas e as atuais concepgdes pos-modernas. Além dis-
S0, essa discussao se torna relevante, em especial, neste momento historico
em que o aporte epistemologico marxiano tem sido tao desqualificado pe-
los que se autointitulam conservadores de extrema direita.

A respeito do Materialismo Histérico e Dialético, nao hd uma obra
especifica de Marx e Engels que discorra sobre o método. O que ha é um
direcionamento investigativo e de exposicao utilizado em seus escritos.
Para enriquecermos essa analise, recorremos a dois comentadores das
obras de Marx e Engels: Tonet (2013) e Andery (1988), e a alguns autores
que abordam temas como pesquisa em Educacgdo e epistemologia.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa de cunho bibliogréfico,
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respaldada por autores como: Marx (1983), Andery (1988), Marx; Engels
(1998), Sbardelotto; Dalarosa; Nascimento (2009), Tonet (2013), Deitos;
Sobzinski (2015), Gomide (2016), dentre outros.

As reflexdes propostas reforcam a importancia das opgdes tedrico-
-metodoldgicas do pesquisador, enfatizando que devem vir aliadas a um
profundo conhecimento dos fundamentos epistemoldgicos da teoria uti-
lizada e do método empregado por ele, além de uma ampla analise dos
dados, superando a mera descri¢do dos fatos.

2. Fundamentos espistemologicos da pesquisa em educagao

Quando falamos em pesquisa em Educagdo, ndo ha como ignorar-
mos o seu carater interdisciplinar, pois ndo se restringe a uma unica area
do conhecimento. No entanto, também ha que considerarmos o enfrenta-
mento de varias dificuldades como a desvalorizagdo desse tipo de pesqui-
sa e “[...] a fragilidade tedrico-metodologica dos trabalhos de investiga-
¢do. Esse tipo de desafio tem sido evidenciado por meio de diagnosticos
e andlises realizados sobre a produc¢do cientifica em Educacdo (MALTA,;
FAVERO, 1994, p. 16 apud LEITE, 2000, p. 126).

Pesquisas denominadas de estado do conhecimento, ou seja, investi-
gacdes de cunho bibliografico que objetivam discutir e mapear produgdes
cientificas, tais como: artigos, dissertacdes, teses e comunicagdes registra-
das em anais de congressos e seminarios (FERREIRA, 2002), evidenciam
as fragilidades de alguns estudos no que tange a delimitacao do problema,
no estabelecimento dos objetivos, na construg¢do da tese e na clareza quan-
to a escolha do aporte epistemologico e a fidelidade ao mesmo no decor-
rer da pesquisa, demonstrando um conhecimento superficial, por parte do
pesquisador, da concepgdo tedrico-metodologica adotada e sua importan-
cia em todas as etapas da investigagdo. A inseguranca epistemologica dos
pesquisadores pode ser causadora das demais fragilidades encontradas nas
pesquisas em Educacgdo. Esses descompassos, em alguns trabalhos, contri-
buem para a desvalorizagao das pesquisas em Educagao.

A palavra epistemologia é de origem grega, ou seja, episteme, que
significa ciéncia, conhecimento, acrescida do sufixo logos, entendido como
discurso, estudo (BOFF, 2007). Portanto, epistemologia, cuja origem
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remonta a Platdo, também é conhecida como teoria do conhecimento,
pois se preocupa com a esséncia, com a origem do conhecimento, como
ele se estrutura, que métodos sao utilizados para que cheguemos ao conhe-
cimento e para que ele possa ter credibilidade.

Devido a sua abrangéncia, a epistemologia mantém uma relacdo
proxima com a filosofia, com a légica e com a metafisica, que auxiliam
os pesquisadores a compreenderem a trajetoria do pensamento humano.

Nessa busca incessante do conhecimento, ha um confronto entre
duas grandes concepgdes epistemoldgicas que se opdem, a metafisica e a
materialista. Essas concep¢des geram perspectivas metodoldgicas distintas
na busca da apreensdo do real.

Em se tratando da concepg¢ao metafisica,

[...] os métodos de investigacdo devem ser lineares, 16gicos, harmo-
niosos e a-histéricos, guiados pela observagao neutra e objetiva dos
fendmenos, isentando de realizar uma apreensao da organizagao,
desenvolvimento e transformagao desses fendmenos no contexto
social [...]. (GOMIDE, 2016, p. 65).

Ja a concepgdo materialista prima pela fuga da linearidade, consi-
derando o movimento da histéria. Nessa concepgao, nao ha espago para a
neutralidade, pois “[...] funda-se na dialética da realidade [...]” (GOMIDE,
2016, p. 1). Esse método, fundamentado por Marx, apoia-se no contexto
de uma ontologia do ser social'.

Uma outra questao importante é a compreensao do que chamamos
de teoria e metodologia, pois sao termos comumente utilizados, mas nem
sempre bem empregados. Ha autores como Japiassu e Marcondes (1990),
Veiga-Neto(1995) e outros que procuram definir teoria na perspectiva da
pesquisa em Educacdo. No entanto, optamos por utilizar a definicao de
Leite (2000) por considera-la adequada a essa discussao:

1 A ontologia pensada por Marx refere-se as primeiras reflexdes anti-especulativas
desde a década de 40 do século XIX, iniciando um processo de novos referenciais
que se contrapuseram a reflexdo abstrata, 16gica, ideal. Houve a necessidade de
pensar a objetividade, traduzida na questdo do trabalho. Essa radicalidade hierar-
quica do mundo sobre a subjetividade ¢ que institui o perfil ontoldgico e revolucio-
nario da teoria marxiana. Tal perspectiva assinala o rompimento com o Idealismo
hegeliano, bem como a critica da esfera politica que so se torna efetiva e radical
cimentada no entendimento da sociedade (COSTA, 2010. Disponivel em: < www.
eumed.net/rev/cccss/08/casc2.htm>. Acesso em: 11 jun. 2020).
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I3

[...] a “teoria” é entendida como um instrumento que facilita orien-
tar o conhecimento e a investigacdo, como uma possibilidade de
aproximacdo do real, permitindo as ciéncias humanas e sociais
investir num projeto epistemoldgico que nao as obrigue a tomar
de empréstimo os critérios de objetividade, de cientificidade e de
verdade das ciéncias da natureza, do nimero e da vida para serem
validadas e legitimadas enquanto ciéncias. (LEITE, 2000, p. 128).

Essa concepgao pde por terra a visao equivocada de que a teoria
nada tem a ver com a pratica, que ela se atém apenas ao universo concei-
tual distante da pratica, do real. Quando nao delimitamos a linha teérica a
ser seguida e partimos para um ecletismo conflitante, corremos o risco de
perder o foco da pesquisa, fragilizando assim os resultados.

Se a teoria, segundo Leite (2000), orienta o conhecimento e a inves-
tigagdo, entao € a partir dela que temos o método de analise. No entanto,
nao podemos confundir pressuposto metodolodgico com técnicas de pesqui-
sa, pois “[...] € comum observar em trabalhos cientificos a inobservancia
dessa distingdo e uma postura de contentamento diante da defini¢ao ape-
nas das regras propostas para a coleta, analise dos dados e de coeréncia na
exposicao do texto” (SBARDELOTTO; DALAROSA; NASCIMENTO,
2009, p. 60).

E fundamental determinarmos o fundamento epistemoldgico que
subsidiard a pesquisa em Educac¢do, debrucarmo-nos sobre ele, no intuito
de nos apropriarmos profunda e amplamente desse aporte tedrico-meto-
dologico para que possamos garantir a qualidade do conhecimento que
sera produzido.

Neste artigo, pretendemos analisar a teoria marxista e seu respec-
tivo método. Essa teoria, construida pelo pensador alemao Karl Marx
(1818-1883) e denominada de Materialismo Historico e Dialético, tem
como objeto as transformagdes econdmicas e sociais da sociedade.

3. Método materialista historico e dialético

A busca constante do conhecimento tem motivado o homem, desde
a antiguidade classica, a criar concepgoes epistemologicas sobre o mundo
que o cerca. Essas concepgdes, que se complementam ou que se opdem,
tém gerado reflexdes que buscam caminhos alternativos denominados de
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métodos de investigacdao. Para Severino,

[...] todo método implica uma teoria da ciéncia, que, por sua vez, se
lastreia numa teoria do conhecimento. Mas, a0 mesmo tempo, toda
teoria do conhecimento envolve necessariamente uma concepgao
do real, um fundamento ontologico. (SEVERINO apud GAMBOA,
2012, p. 11).

Isso significa que ao empregarmos um determinado método, estare-
mos demonstrando nossa visao de mundo. Isso pde por terra toda e qual-
quer tentativa de transformar a pesquisa num espago de neutralidade. Ha
um movimento continuo de conhecimento da realidade pesquisada e, a
partir desse conhecimento, abre-se a possibilidade de uma possivel trans-
formacdo da mesma.

O pesquisador é, sem duvida, um trabalhador, cuja fungao é a de in-
vestigar, analisar, nao apenas o objeto pesquisado, mas todo o seu entorno,
numa perspectiva de totalidade. Portanto, esse trabalho é capaz de trans-
formar a realidade “[...] pela agcdo construtiva do homem, de acordo com
as finalidades ditadas pelas necessidades da existéncia em correspondén-
cia com seu pertencimento a um meio social, que se acha em determinado
momento da evolugao histérica” (VIEIRA PINTO, 1985, p. 228).

Nessa perspectiva de desvelamento do todo e ndao apenas de par-
tes fragmentadas como num mosaico, é que apresentamos o método
Materialista Histérico e Dialético, construido a partir do referencial tedri-
co marxista?.

Masson salienta que

[...] o marxismo é um enfoque tedrico que contribui para desvelar a
realidade, pois busca apreender o real a partir de suas contradigdes
e relagdes entre singularidade, particularidade e universalidade.
Esse enfoque tende a analisar o real a partir do seu desenvolvimen-
to histérico, da sua génese e desenvolvimento, captando as catego-
rias mediadoras que possibilitam a sua apreensdo numa totalidade.

2 [...] na segunda fase do desenvolvimento intelectual de Marx, marcada pelo rom-
pimento com Feuerbach em 1845 e vai até 1857, onde as premissas gerais de sua
abordagem da sociedade e da histéria sdo desenvolvidas e a tendéncia feuerbachia-
na da primeira fase (primeiros escritos até 1844) é definitivamente abandonada. A
terceira fase comega com a redagdo dos Grundrisse em 1858 — caracterizando-se
pela andlise concreta das relagdes sociais capitalistas adiantadas que culmina em O
Capital ( BOTTOMORE, 1988, p.184).
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(MASSON, 2012, p.2).

Para que tenhamos uma melhor compreensao da doutrina filosofica
de Marx e Engels, é importante que conhegamos o pensamento de Hegel?,
pois suas ideias, influenciadas pelos ideais da Revolugdo Francesa (1789),
liberdade, igualdade e fraternidade, objetivaram diminuir a distancia entre
esses ideais e 0 momento histérico que a Alemanha se encontrava. Mas ele
nao ficou conhecido apenas em seu pais, seus escritos foram disseminados
por toda a Europa.

O pensamento hegeliano deve ser entendido “[...] sob a perspec-
tiva de um movimento filoso6fico que permitisse a libertagdo do homem
como sujeito autébnomo, capaz de dirigir seu proprio desenvolvimento, sob
a égide dos ideais revolucionarios de 1789” (ANDERY, 1988, p. 364). Ele
procurou mostrar a trajetoria do espirito (que nada tem a ver com espiri-
tualidade, mas sim com razao) na compreensao do mundo.

Hegel pertenceu ao movimento filos6fico chamado de Idealismo
Alemao e desenvolveu um sistema filoséfico que denominou “Idealismo
Absoluto”. Participou de intensas discussoes filosoficas entre pensadores
de cultura alema do final do século XVIII e inicio do XIX. Essas discus-
sOes tiveram por base a publica¢do da Critica da Razao Pura, de Immanuel
Kant (ANDERY, 1988).

Temos, portanto, em Kant, o idealismo subjetivo e em Hegel o idea-
lismo objetivo, que parte da critica ao Kant, da produgao do conhecimento
sobre a realidade e do espirito.

Hegel foi autor da obra Filosofia do Direito (1820) e Marx, em res-
posta a essa obra, produziu Critica a Filosofia do Direito de Hegel (1843),
pois defendia que as leis ndo podiam reger a vida cotidiana, mas a vida
cotidiana ¢ que deveria determinar que leis deveriam regé-la.

Andery assevera que “[...] significativa ainda ¢ a influéncia do

3 “Friedrich Hegel (1770-1831) foi um fil6sofo alemao. Um dos criadores do sistema
filoséfico chamado idealismo absoluto. Foi precursor da filosofia continental e do
marxismo. [...] Friedrich Hegel era admirador das obras de Kant, Spinoza e Rou-
sseau. Seu livro “Fenomenologia do Espirito” (1807) foi a sua obra maior. O livro
refletia as etapas da consciéncia que apreende o mundo e encontra a si mesmo para
chegar finalmente a totalidade e ao absoluto. O pensamento hegeliano foi crucial
para o desenvolvimento das teorias de Karl Marx, embora este usasse 0 método
dialético de Hegel em bases materialistas e econdmicas” (Disponivel em: <https://
www.ebiografia.com/hegel/>. Acesso em: 20 jun. 2020).

24



AGORA:
FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E PESQUISAS AVANGADAS EM EDUCAGAC - VOLUME 6

pensamento hegeliano na formagao tedrica de pensadores como Marx e
Engels — influéncia reconhecida pelo proprio Marx -, especialmente quan-
do recuperam as categorias da dialética de Hegel” (ANDERY, 1988, p.
371).

[...] Tanto a dialética hegeliana quanto a dialética marxista defen-
dem que as leis do pensamento sdo as leis da realidade, ou seja, a
realidade é contraditéria, mas a contradi¢do supera-se na sintese.
Hegel considerava ontologicamente a contradi¢do (antitese) e a supe-
ragdo (sintese); Marx (1998) considerava historicamente como contra-
digdo de classes vinculada a certo tipo de organizagdo social. Hegel
(1992) apresenta uma filosofia que procura demonstrar a perfeigao
do que existe (divinizagdo da estrutura vigente); Marx apresenta
uma filosofia revoluciondria que procura demonstrar as contradi-
¢oes internas da sociedade de classes e as exigéncias de superagao,
ou seja, o desvelamento e os mecanismos de ocultamento da estru-
tura vigente. (IMARX, 1998, p. 7-54 apud MEDEIROS, 2010, p. 13).

Observamos que alguns autores usam apenas Materialismo
Histérico e outros, como Marx, Materialismo Historico e Dialético. Ele
parte da dialética hegeliana e trabalha com a logica materialista da reali-
dade, do ser social. Por meio da historia, tenta explicar essa légica na so-
ciedade e na natureza. Portanto, “historico e dialético” se complementam,
nado podem ser separados. Marx nao entende a historia como ciéncia, mas
busca a ciéncia da histéria (TONET, 2013).

Na concep¢ao marxiana, sé existe conhecimento verdadeiro se ele
se mantiver para explicar aquele momento, aquela realidade. Se a reali-
dade mudar, o conhecimento muda porque ¢ histérico, as verdades sao
histdricas.

Em se tratando do método de Marx, nao ha um livro que fale es-
pecificamente desse método, no entanto, ha trés possiveis caminhos que
podem nos levar a compreensao de como utilizar esse viés metodologico:

- pingar trechos que Marx e Engels falam do método (obras
marxianas);

- ler comentadores de Marx que falam do método (obras marxistas);

- estudar a obra de Marx e ver como ele aplica 0 método em seus
escritos.

E possivel encontrarmos referéncias ao método do Materialismo
Historico e Dialético nas seguintes obras marxianas:
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a) nos Manuscritos econdmico-filosoéficos; b) n’A Sagrada Familia;
¢) na Miséria da Filosofia; d) n’A ideologia alema; e) em O capital;
f) no Posfacio a 2%. edi¢do alema de O Capital; f) nas passagem sobre
O método da economia politica encontradas tanto nos Grundrisse,
bem como na Introducdo geral & critica da economia politica.
(TONET, 2013, p. 70 apud DEITOS; SOBZINSKI, 2015).

Para Marx, o objeto da investigagdo ja existe, ele ndo é construido
pelo syjeito, pois ja tem a sua materialidade. Além disso, também € impor-
tante compreendermos o que € um ser social na visao marxiana. Trata-se
da sociedade, da humanidade, que vem do ser biologico. Além disso, Marx
enfatiza que o fundamento do ser social é o trabalho, pois é o que caracte-
riza a sua humanidade.

Gomide, ao sintetizar o que é o Materialismo Historico e Dialético,
afirma tratar-se de “[...] um enfoque tedrico, metodoldgico e analitico para
compreender a dindmica e as grandes transformagdes da histéria e das
sociedades humanas” (GOMIDE, 2016, p. 3). Portanto, toda pesquisa em
Educacao que pretenda fazer uso do fundamento epistemoldgico marxis-
ta, deve partir da realidade social, palco constante da luta de classes. A
educagao, como uma dimensao social, esta sujeita as contradi¢des, que sO
poderdo ser identificadas a partir da investigagdo da totalidade. Ha tam-
bém que considerarmos que essa totalidade ndo ¢é estatica, a-histérica. Ela
estd em constante movimento, entdo é necessario utilizar 0 movimento
produzido pela dialética para que a analise desse real em movimento reve-
le o que precisa ser superado.

Marx afirma que, ao

[...] contrario da filosofia alema, que desce do céu para a terra, aqui
¢ da terra que se sobe para o céu. [...] ndo partimos do que os ho-
mens dizem, imaginam e representam, tampouco do que eles sdo
nas palavras, no pensamento, na imagina¢ao e na representa¢ao dos
outros, para depois se chegar aos homens de carne e 0sso; mas par-
timos dos homens em sua atividade real, ¢ a partir de seu processo
de vida real que  represemos também o desenvolvimento dos re-
flexos e das repercussdes ideoldgicas desse processo vital. (MARX,
1998, p. 19).

Para que possamos analisar com mais clareza esse processo vital,
Marx trabalha com  categorias proprias do método (totalidade, contra-
dicao, mediagao, singularidade, universalidade e particularidade) as quais
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expressam aspectos fundamentais das relagdes dos homens, que se inter-
relacionam e que também estabelecem relagdes com a natureza (MARX,
1983). Isso significa que elas vao surgindo da propria realidade social,
nao tendo como defini-las a priori. O que é esperado de um pesquisador
marxista ¢ que consiga apreender o movimento do concreto para o abs-
trato e do abstrato para o concreto. Para isso, precisa olhar para a totali-
dade e analisar seu objeto de pesquisa a partir das relagdes com outras
dimensdes sociais, compreendendo que a sociedade capitalista ¢ repleta
de contradi¢des.

O fundamento epistemologico Materialista Histérico e Dialético,
assim como qualquer outro aporte tedrico-metodologico, exige do pesqui-
sador um estudo profundo e constante. Nao ha como ignorarmos a impor-
tancia e a necessidade de termos clareza sobre o referencial a ser adotado
em uma investigacdo cientifica, pois € o fio condutor da pesquisa. Sem
esse direcionamento, corremos o risco de nao produzir conhecimentos no-
vos, mas apenas ficar no plano da reproducdo, da repeti¢ao, da estagnacao.

4. Consideracoes finais

O assunto em tela é bastante instigante e amplo. Sendo assim, nao
tivemos a pretensao de esgotar a temdtica neste artigo, mas sim contribuir
com as discussdes ja vigentes sobre pesquisa em Educacdo. Além disso,
nosso intuito também foi o de apresentar esse aporte epistemoldgico como
uma possibilidade sensata de fundamentacdo tedrica e de metodologia
de investigacdo, desmistificando a visdo politica equivocada de alguns
pesquisadores.

A perspectiva adotada nesta reflexdo de cunho bibliografico foi a
énfase na pesquisa em Educagdo e nas contribui¢des do referencial tedrico
marxista e do método Materialista Historico e Dialético.

E notdrio que o pesquisador deva ter clareza sobre os fundamentos
epistemologicos que permeiam o aporte tedrico-metodoldgico selecionado
por ele. Esses fundamentos podem ser considerados como uma area da fi-
losofia e visam identificar a natureza do conhecimento, buscando valida-lo
como verdadeiro (CHIZZOTTI, 1991).

Portanto, o inicio de uma investigacao cientifica em Educagao
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comecga pela opgao tedrica do pesquisador. Essa opgao ndo deve ser regida
pelos modismos epistemologicos tdo em voga, que vao da nao definicao
desses fundamentos a opgao pelo ecletismo epistemologico. Ela deve re-
velar a forma como o pesquisador observa, analisa, avalia e vive 0 mun-
do que o cerca. Além disso, ela passa, inevitavelmente, pela apropriagao
desse referencial, ou seja, por um estudo profundo e amplo da teoria a ser
adotada. Dessa forma, o pesquisador ndo sera um mero usuario, mas sim
um especialista, um profundo conhecedor do aporte tedrico-metodologico
adotado.

Em decorréncia disso, havera um método de investigagdo cons-
truido pela teoria estudada, que direcionara toda a pesquisa e que exigira
coeréncia entre teoria e metodologia. Nao ha como dissociar os aspectos
tedrico-metodoldgicos em uma pesquisa, pois eles se interpenetram, di-
recionando a investigacdo e garantindo a qualidade e a credibilidade do
conhecimento produzido.

E importante ressaltarmos que, segundo Lombardi, “[...] quando
os trabalhos nao explicitam os métodos e as teorias utilizadas, [...], ndo
se deixa de adotar pressuposi¢des ontologicas e gnosioldgicas, posto que
estas permeiam toda produ¢do de conhecimento, todo processo e resul-
tado do pensar do homem” (LOMBARDI, 2004, p. 146). Todavia, essa
falta de clareza do pesquisador sobre os caminhos tedrico-metodologicos
percorridos durante a investigacao podem fragilizar a pesquisa.

Para Sbardelotto, Dalarosa e Nascimento (2009, p. 58), ndo “[...]
¢ incomum entre estudos cientificos em educagdo a nao preocupacao em
definir claramente um pressuposto tedrico-metodologico ou a opgao por
uma postura eclética e plural”. No entanto, quando o pesquisador se pro-
pOe a realizar sua pesquisa no campo da Educagdo sob o viés tedrico-me-
todologico do Materialismo Histérico e Dialético, ndo ha como manter-se
neutro, pois essa perspectiva exige uma postura critica, calcada na mate-
rialidade da sociedade, com o intuito de compreendé-la, buscando a sua
transformacao.

A discussdo em torno da qualidade das pesquisas em Educagdo pre-
cisa ser constante para que haja avancgos significativos. O presente arti-
g0 procurou trazer a tona um dos grandes problemas que tém fragilizado
as investigagOes cientificas em Educacao, a indefini¢gdo dos fundamentos

28



AGORA:
FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E PESQUISAS AVANCADAS EM EDUCACAO - VOLUME 6

epistemologicos das pesquisas, apontando um dos possiveis caminhos, o
Materialismo Historico e Dialético.
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A AULA DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO
COMO EXPERIENCIA FILOSOFICA

Fabio Antonio Gabriel
Ana Lucia Pereira

Jodo Carlos Brambilla

Introducao

Entender a aula de Filosofia como experiéncia filosofica nos induz
a uma reflexdo epistemoldgica que possibilita a superagao de um ensi-
no de Filosofia meramente enciclopédico. Um ensino que se recorra ao
conhecimento enciclopédico apenas como ferramenta para a experiéncia
filosofica atua como condigdo sine qua non, ndo apenas para uma visao de
Filosofia relacionada a existéncia, mas também para que a experiéncia
filosofica integre o cotidiano do estudante.

Refletir filosoficamente sobre o ensino de Filosofia e problematiza-
-lo do ponto de vista filosofico é uma das tarefas a que nos propomos nesta
investigagdao. O ensino de Filosofia nao pode ser considerado apenas uma
questao didatica, mas, sim, um problema filoséfico. Tal ideia se sustenta
porque entendemos a importancia da Filosofia no cotidiano das pessoas.
No caso especifico da presenca da Filosofia no Ensino Médio, isso se com-
prova devido a contribui¢ao da ciéncia para que a sociedade forme cida-
daos mais conscientes e atuantes.

Na primeira se¢ao deste artigo, discutimos a superagao da dicoto-
mia entre filosofar e aprender historia da Filosofia, a fim de dirimirmos
essa falsa dicotomia, porque filosofar e aprender sobre os fildésofos e seus
pensamentos sdo facetas de uma mesma moeda. Na segunda sec¢ao, dis-
sertamos sobre o ensino de Filosofia como um problema filoséfico, supe-
rando uma visdo apenas didatica do ensino de Filosofia, destacando que,
quando problematizamos filosoficamente o ensino de Filosofia, temos
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condigbes de avangar rumo a um entendimento epistemologico e didatico
do como ensinar Filosofia.

Na terceira se¢ao, apresentamos uma das possibilidades de se enten-
der o ensino de Filosofia como criacao de conceitos. Evidentemente que
existem outras perspectivas de se entender o ensino de Filosofia, mas a
criagdo de conceitos impde-se como perspectiva relevante para superarmos
uma visao meramente enciclopédica. Por enciclopedismo, entendemos um
ensino de Filosofia meramente descritivista, que se limita & memorizagao,
sem um relacionamento das tematicas filosoficas com a existéncia.

Por fim, discorremos, na quarta se¢o, a respeito da aula de Filosofia
como experiéncia filoséfica. Nesse particular, entendemos que ¢ de funda-
mental importancia que, ja na Licenciatura, o futuro professor vivencie
uma experiéncia do pensar por conceitos para ter condi¢des de, quando
assumir a docéncia, mediar a vivéncia filosofica relacionada ao cotidiano.

1. Superando a dicotomia entre filosofar e aprender historia da
Filosofia

Entendemos que ¢ de fundamental relevancia aprender a dosar a
valorizagdao da experiéncia filosofica com a historia da Filosofia e, tam-
bém, é preciso um equilibrio na valorizagdo do conteudo enciclopédico de
Filosofia. Por um lado, sem a histéria da Filosofia, inexiste o acesso aos
classicos da Filosofia e, assim, podemos limitar o entendimento filosofico
a um mero debate que, sem as categorias filosoficas, podem nos levar a um
dialogo estéril. Por outro lado, a supervaloriza¢ao da histéria da Filosofia
pode propiciar um mero enciclopedismo filoséfico, que se instala quando
se valoriza de forma unilateral o pensamento dos diversos pensadores, mas
sem realizar um didlogo de tais conceitos com os problemas do cotidiano
que foram enfrentados por determinados filésofos.

Obiols (2002) analisa exposi¢cdes do pensamento de Kant sobre
a Filosofia e conclui que o referido filésofo nao seria defensor de uma
Filosofia sem conteudo apenas como uma forma de filosofar. Obiols (2002),
ao apresentar a falsa dicotomia que existe entre Kant e Hegel, aponta que
se faz importante superar a dicotomia entre os dois autores e perceber que
ambos trabalham com a relevancia da aprendizagem filosofica. O fato é
que nao ha aprendizagem filoséfica apenas com conteddos filoséficos sem
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o processo do filosofar, assim como nao ha aprendizagem filoséfica se nao
houver conteudos de Filosofia. Pensando na Filosofia no Ensino Médio,
entendemos a relevancia de que o professor de Filosofia atue no processo
do aprender Filosofia, de forma a possibilitar aos estudantes o contato
com os textos ou os fragmentos de textos dos filésofos. Esse movimento
possibilita um encontro com a interpretacao dos textos pelos proprios es-
tudantes, auxiliados pelo professor. Com isso, ndo queremos desprezar os
manuais de Filosofia, mas ressaltarmos que ¢ importante que os estudan-
tes tenham contato direto com os dizeres proprios dos filésofos. Sobre a
tensao entre Kant e Hegel, Obiols (2002) assim se pronuncia:

[...] se nos é permitida uma segunda irreveréncia, se colocamos
Kant um passo a direita e aceitamos que no aprender a filosofar
esta incluida implicitamente a aprendizagem da filosofia e, se co-
locarmos Hegel um passo a esquerda e admitirmos que a filosofia
que se deve aprender significa necessariamente aprender a filosofar,
superamos uma falsa contradi¢do e podemos afirmar que a apren-
dizagem filosofica é como uma moeda que tem em uma face a fi-
losofia e na outra o filosofar. Talvez a énfase em uma ou outra face
possa depender da circunstancia historica que nos toque viver. Se,
em um certo momento, reagimos contra o academicismo em nome
da filosofia, da rigorosidade do contetido e dos textos “sagrados”
inibe a expressao do pensamento proprio, provavelmente possamos
nos aferrar e defender, com justi¢a nas circunstancias assinaladas, a
proposta de aprender a filosofar. (OBIOLS, 2002, p. 80).

Nesse sentido, dosarmos a énfase da histéria da Filosofia em dialogo
com o filosofar ¢ um desafio, mas que o professor de Filosofia, no Ensino
Médio, deve ser convidado a fazer. Nisto consiste a experiéncia filosofica:
possibilitar que o estudante tenha contato com os classicos da Filosofia,
para que, mediante tais textos, ele possa relaciona-los com a prépria vivén-
cia, com os problemas atuais. Uma das contribui¢des da Filosofia consiste
em auxiliar na formagao das futuras geragdes para o exercicio da cidada-
nia, que pode ocorrer tdo somente se o estudante aprender a relacionar os
contetdos dos filésofos da tradigdo com os problemas filosoficos atuais,
do seu cotidiano.

Horn (2009) coloca a problematizagdao de que ensinar Filosofia
ou ensinar a filosofa