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EXPERIENCIA
FILOSOFICA

E hora de colocar em pratica um ensino de filosofia

que busque facilitar e dar condicdo aos estudantes de
relacionar os conceitos filosoficos com a realidade vivida
no dia a dia, sem abrir mao dos textos tradicionais

POR FABIO ANTONIO GABRIEL

omo tudo que concerne a filosofia, o
C seu ensino também deve ser conside-
rado a partir de uma perspectiva filos6-
fica. Por vezes, encontramos pesquisas muito
oportunas sobre ensino de filosofia, mas que
nao o problematizam do ponto de vista filosé-
fico. ImpBe-se que seja relevante, porque nao
ha ensino de filosofia sem o substrato de base
para a reflexdo filoséfica. A partir de cada de-
finicdo da filosofia, existe uma compreensao
~ do seu entendimento a0 respectivo modo de
filosofar. Nesse sentido, ha uma variedade
de percepcdes sobre 0 ensino de filosofia, do
mesmo modo que ha uma diversidade de com-
preensdes sobre a identidade da filosofia.
Nascimento (2020), ao realizar uma anali-
se histérica do ensino de filosofia no Brasil,
coloca-nos a ténica da aprovagdo da Lei n°
11.684/2008, que propds a filosofia como dis-
ciplina obrigatéria no ensino médio. Nesse
contexto, o grande desafio era de que a filoso-
fia n3o se tornasse um instrumento dissemi-
nador da ideologia oficial do Estado.
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Em 2021, ja antecipando as proposi¢des do
novo ensino médio, no estado do Parana, tive-
mos a redugdo das disciplinas de filosofia, so-
ciologia e artes no ensino médio, impactando
diretamente a formulagdo didética da discipli-
na para o ano seguinte, o que significou novos
desafios para os professores da disciplina, com
a implementagdo de novas grades curriculares
que, certamente, afetardo a sua organizacdo.

Formagao de estudantes

Néo é nosso objetivo, neste artigo, realizar
discussdes sobre essa teméatica em especial,
mas acreditamos ser relevante situar o quan-
to o0 ensino de filosofia precisa estar bem arti-
culado para que, apesar dessas situagdes de
ataques de desprestigio, a filosofia continue a
oferecer sua contribui¢do no ambito do curri-
culo escolar e, principalmente, para a forma-
¢do da cidadania de nossos estudantes.

Cerletti (2009) apresenta-nos toda uma re-
flexdo sobre o ensino de filosofia enquanto
problema filoséfico. Para esse autor, a questao
do ensino de filosofia depara-se preliminar-
mente com a necessidade de se compreender
qual é a concepgdo de filosofia pressupos-
ta na aprendizagem filoséfica. Determinada
compreensdo sobre o que se entende por en-
sino de filosofia acaba por estabelecer o modo
de ensinar filosofia. Cerletti (2009, p. 63) as-
sim expressa seu pensamento: “Converter a
questdo ‘ensinar filosofia’ em um problema
filoséfico modifica também a sequéncia tradi-
cional da didatica da filosofia, que privilegia o
‘como’ ensinar, para colocar entdo em primei-
ro lugar a anélise do ‘que’ ensinar. O ‘que’ ndo
sera simplesmente um tema filoséfico, mas
segundo o que sustentamos até aqui, envolve
uma tomada de posicdo perante a filosofia e o
filosofar. Essa colocagdo, por sua vez, outorga
um forte protagonismo aos professores nas
decisdes sobre as estratégias a desenvolver

“ENTENDER A AULA DE
FILOSOFIA COMO EXPERIENCIA
FILOSOFICA INDUZ A UMA
REFLEXAO EPISTEMOLOGICA
QUE POSSIBILITA A SUPERACAO
DE UM ENSINO DE FILOSOFIA
MERAMENTE ENCICLOPEDICO.
UM ENSINO QUE RECORRA

AO CONHECIMENTO
ENCICLOPEDICO SOMENTE
COMO FERRAMENTA PARA

A EXPERIENCIA FILOSOFICA
ATUA COMO CONDIGAO

SINE QUA NON - E NAO
APENAS PARA UMA VISAO DE
FILOSOFIA RELACIONADA COM
A EXISTENCIA, MAS TAMBEM
PARA QUE A EXPERIENCIA
FILOSOFICA INTEGRE 0
COTIDIANO DO ESTUDANTE"

para levar adiante o seu ensinar, ja que tais
estratégias resultardo da integracdo das posi-
¢oes filoséficas e pedagégicas pessoais, com a
avaliagdo das condigdes e do contexto em que
0 ensino terd lugar.”

No processo formativo, é de particular rele-
vancia que se contribua para que os académicos
desenvolvam uma analise de que, dependendo
da concepgéo de filosofia, impée-se a adogo de
um conjunto de procedimentos didaticos a se-
rem entendidos como relevantes para a apren-
dizagem filoséfica. Importa também ressaltar




que a disciplina de filosofia é uma disciplina do
curriculo e é convidada a adaptar-se as deman-
das contextuais do projeto politico-pedagégico
a que venham a inserir-se.

Nesse particular, Cerletti (2009, p. 72) assim
afirma: “As instituigtes educativas ndo sdo
lugares neutros, conformam o cendrio de per-
manentes e multiplas disputas politicas, eco-
noémicas, sociais e culturais.” Nesse sentido,
entendemos que é de fundamental importancia
que ajudemos nossos alunos a filosofar sobre o
cotidiano de sua existéncia, superando, assim,
toda e qualquer forma de aceitag@o daquilo que
é disseminado pela industria cultural.

Temas que ndo foram diretamente explo-
rados pela filosofia, até o momento, podem
vir a ser objeto de aprendizagem filoséfica no
ensino médio, como o consumismo. Filosofi-
camente podemos pensar com os estudantes
do ensino médio sobre esse imperativo de con-
sumo sem limites que nos € legado pela socie-
dade contemporanea e nos leva a uma cultura
do descartavel e a insatisfagado, buscando con-
sumir exaustivamente.

Filosofar e criar conceitos

A arte de filosofar possui diversos entendi-
mentos, um deles, muito difundido no Brasil, é
a busca do filosofar enquanto criagao conceitu-
al. Tal entendimento remete a Deleuze e Gua-
tarri (2010), que entendem a filosofia enquanto
criagdo conceitual. Pensando no ensino médio,
evidentemente que nao se espera que o estu-
dante desse nivel de ensino produza um pen-
samento extremamente original, capaz de ser
considerado uma experiéncia conceitual, mas
que perceba a relevancia da aprendizagem por
conceitos, a fim de que realize reflexdes epis-
temolégicas sobre sua aprendizagem filoséfica.

Na obra dos autores, encontramos uma ex-
pressao desse entendimento filoséfico que jus-
tamente situa a relevancia do pensar tendo em

vista a criagdo conceitual. O objeto de estudo
da filosofia seria entdo a criagdo conceitual.
A cléassica interpretacdo dos filésofos Deleu-
ze e Guattari (2010, p. 11) assim se formula:
“Q filésofo é o amigo do conceito, ele é con-
ceito em poténcia. Quer dizer que a filosofia
ndo é uma simples arte de formar, inventar
ou de fabricar conceitos, pois 0s conceitos
ndo sdo necessariamente formas, achados ou
produtos. A filosofia, mais rigorosamente, é
a disciplina que consiste em criar conceitos.
O amigo seria o amigo de suas préprias cria-
¢bes? Ou entdo é o ato do conceito que reme-
te & poténcia do amigo, na unidade do criador
e de seu duplo? Criar conceitos sempre novos
¢ objeto da filosofia. E porque o conceito deve
ser criado que ele remete ao filésofo como
aquele que o tem em poténcia, ou que tem
sua poténcia e sua competéncia.”

Deleuze e Guattarri (2010) distanciam-
-se de uma filosofia transcendental e par-
tem de uma filosofia para tragcar um plano
de imanéncia e instaurar conceitos novos.
Compreensdes tradicionais e tidas como in-
questionaveis sdo criticadas por eles. A filo-
sofia, assim, ndo seria nem contemplacéo,
nem reflexdo, nem comunicagdo. Para con-
templar, refletir e comunicar ndo se necessita
da filosofia, mas é objeto especifico da filoso-
fia criar conceitos.

Pensando na filosofia no ensino médio,
podemos assumir uma posigdo de criagdo de
conceitos para as aulas e, assim, os préprios
procedimentos didaticos assumiriam esse
posicionamento. A propria avaliagdo de uma
aula de filosofia enquanto criagdo de concei-
tos assume uma posigdo diversa daquela vi-
venciada em outra perspectiva. Muito mais
do que verificar se o aluno memorizou afir-
macodes dos sistemas filoséficos, a avaliagdo
em um contexto de entendimento da filosofia
enquanto criacdo de conceitos visa verificar

o
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nosso modo de entender, dialogar com Carri-
lho (1987) ao propor na sua obra que a aula de
filosofia seja considerada uma oficina de con-
ceitos. Nesse sentido, quando a aula de filoso-
fia ¢ entendida como um momento de criagdo
de conceitos, temos a oportunidade de possi-

“0O CONHECIMENTO
ENCICLOPEDICO E
PROPEDEUTICO PARA A
VIVENCIA DA EXPERIENCIA
FILOSOFICA, MAS NAO PODE

SER CONSIDERADO COMO
UM FIM EM SI MESMO"

se 0 estudante conseguiu reformular seus pré-
prios conceitos e dialogar com os conceitos
dos filésofos da tradicao.

Professor filésofo

Parece-nos ser complementar a essa com-
preensdo o entendimento do filésofo portugués
Carrilho (1987), que entende a aula de filosofia
como laboratério do pensamento. Assim, nio
existe uma filosofia que seja predominante, exis-
tem filosofias que possibilitam manifestacGes
em problematizacdes diversas. Transformar a
aula de filosofia num espaco de experimentos
implica, sobretudo, relegar posicionamentos
dogmaticos e quaisquer possibilidades da filo-
sofia enquanto doutrinadora da existéncia.

Urge destacar uma busca constante para
compreender a filosofia nesse sentido, ou seja,
COmoO espago para que o professor exerca seu
papel de professor filésofo. O professor filésofo
é alguém que ndo apenas transmite um conhe-
cimento filoséfico a ser aprendido, memorizado
e transcrito numa avaliagdo, mas é um profes-
sor que auxilia os estudantes na busca cons-
tante da criagdo conceitual.

Gallo (2012) tem desenvolvido contribui¢Ges
sobre o ensino de filosofia enquanto criagéo de
conceitos no Brasil e ele aponta a possibilida-
de de essa vertente metodolégica ser aplicada
no ensino médio. De modo anéalogo, parece, no
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bilitar aos nossos estudantes uma experiéncia
filosofica (que trataremos mais especificamen-
te na préxima segdo). Gallo (2012, p. 57) assim
disserta sobre a aula de filosofia enquanto “ofi-
cina de conceitos”: “A aula de filosofia, penso,
precisa ser vista como uma ‘oficina de concei-
tos’. Nao é uma sala de museu, conforme ja
disse antes, na qual se contemplam conceitos
criados ha muito tempo e que sdo vistos como
meras curiosidades, mas como um local de
trabalho onde os conceitos sejam ferramentas
manipuldveis, como um laboratério onde se fa-
¢am experiéncias e experimentacées (grifo de
Gallo). Dessa forma, teremos na sala de aula
a filosofia como uma atividade, como um pro-
cesso, e ndo como um produto. Conceitos a se-
rem criados, recriados, retomados, renovados,
em lugar de conceitos sempre-ja presentes a
serem decorados para a préxima prova.”

E assim que ele nos propde a superacdo de
uma visdo da aula de filosofia como museu em
que se encontram pensamentos valiosos mas
perdidos no tempo. Tal proposta nos permite
pensar na relevancia de entender a aula de fi-
losofia enquanto um momento de crescimento
reciproco entre professores e alunos na experi-
éncia da criagdo de conceitos.

Aula e experiéncia

Compreender a aula de filosofia enquanto ex-
periéncia filoséfica demarca um entendimento
da filosofia em sua diversidade de denotagdes
ao longo da histéria da filosofia. Trata-se, pois,
de compreender a aula de filosofia como um
laboratério do conceito, viabilizando um en-
tendimento da relevancia da importancia da




filosofia para o cotidiano das pessoas. Parece-
-nos relevante que a filosofia ndo seja apenas
um conjunto de teorias que nada tenham a ver
com a existéncia, e, sim, que a filosofia pos-
sa marcar a existéncia de cada estudante com
sua perspectiva problematizadora.

Para demarcarmos o que entendemos por
experiéncia filoséfica, apresentamos a face
contraposta que seria o ensinamento enci-
clopédico. O conhecimento enciclopédico €
propedéutico para a vivéncia da experiéncia
filoséfica, mas ndo pode ser considerado como
um fim em si mesmo. A experiéncia filoséfica
vai além dessa particularidade do aprender fi-
losofia por diletantismo apenas. Urge ressaltar
a importancia também de conhecimentos filo-
soficos no ﬁrocesso da experiéncia do filosofar.

Essa concepgao enciclopédica de ensino de
filosofia é assim tratada por Mendes (2017, p.
84): “A concepcio enciclopédica de ensino de
filosofia sustenta-se na compreensdo de que
ela esta circunscrita a sua histéria e que en-
sina-la significa ensinar os contetidos filos6fi-
cos, entendidos como produtos do pensamento
materializado na histéria da filosofia. Esse
modo de compreender a filosofia e seu ensino
sustenta-se numa concepcao pedagdégica con-
servadora de educacdo, a qual Duarte (1998)
chama de pedagogia essencialista. Segundo
essa concepcdo, haveria uma esséncia huma-
na idealizada, a-histérica, abstrata, e caberia a
educagdo conduzir os estudantes com 0 objeti-
vo de atingir o ideal preconizado.”

Laboratério de conceitos

Trata-se de uma visdo de ensino de filosofia
que valoriza td0 somente 0 ensino da histéria
da filosofia. Acaba por tornar rigido o seu en-
sino porque contribui para uma transmissao
de contetidos filoséficos, ndo culminando com
uma criacdo conceitual. Nao significa desprezar
os contetidos filosdficos, mas que € necessario

ir muito além, contribuir para uma experiéncia
do pensamento, uma experiéncia filoséfica.

Por experiéncia filosofica entendemos um
ensino de filosofia que busque facilitar e dar
condiges ao estudante de relacionar os con-
ceitos filoséficos tradicionais com a realidade
atual em que se encontra. Urge, assim, bus-
car, de diversas formas, um dialogo entre o
conhecimento enciclopédico de filosofia e a
vida do estudante. Trata-se, pois, de realizar o
que Gallo (2012) considera a aula de filosofia
como laboratério de conceitos. Importa ressal-
tar que muitos professores encontram dificul-
dades para trabalhar tal processo, porque, na
prépria formagdo, aprenderam a memorizar
conceitos sem relaciona-los com a existéncia.

A partir de Silva (2020), entendemos que 0
aprimoramento da formag&o de professores de
filosofia para atuar no ensino médio é um desa-
fio para que possamos contribuir com a apren-
dizagem filoséfica dos estudantes de filosofia.
E tempo de resisténcia diante de tantos ataques
que a educacio publica vem sofrendo. Silva
(2020) apresenta as contribui¢bes de Gramsci
para pensarmos na formagao de professores de
filosofia e relembrarmos o conceito de uma es-
cola dualista que é criticada por Gramsci.

A reforma do ensino médio vem justamen-
te acentuar essa diferenca critica entre a edu-
cacdo ofertada aos filhos dos trabalhadores e
a que é ofertada aos filhos da burguesia. Que
a formagao filoséfica auxilie a sociedade a cri-
ticar todo posicionamento que contribua para
o desrespeito para com a dignidade da pessoa
humana e que possamos resistir nesse con-
texto de tentativa de banir a disciplina de filo-
sofia enquanto contetido curricular. Todavia,
esta reflexdo sobre a formagéo de professores
sera objeto de possiveis novos artigos em que
procuraremos estudar sobre esta tematica
diante da implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).
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Conclusoes

A partir do que apresentamos neste artigo,
podemos entender que somos convidados a
considerar o ensino de filosofia além de um
problema didatico, como um problema filo-
séfico. Entendé-lo nessa perspectiva implica
buscar formas de compreender qual concep-
cao de filosofia temos como pressuposto para
tal processo. Aprender contetidos de filosofia
e aprender a filosofar sdo duas faces de uma
mesma moeda. Nesse particular, somos con-
vidados a entender a relevancia de uma apren-
dizagem filoséfica que conjugue o filosofar
com o contato com textos filoséficos.

E fundamental também discorrermos sobre
a importancia de que, na medida do possivel,
ao estudante do ensino médio seja possibilita-
do um contato com os textos filoséficos para
que, além dos contetudos apresentados pelos
manuais de filosofia, eles tenham contato dire-
tamente com fragmentos de textos da tradigdo
filoséfica. Defendemos um ensino de filosofia
engquanto experiéncia filoséfica no sentido de
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