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Resumo

Neste artigo, reflete-se acerca da importancia do acesso e uso dos novos
recursos tecnolégicos, como a Internet, no ensino hibrido, no processo de ensino e
aprendizagem. A discussdo se tornou necessaria, especificamente, a partir da
pandemia da COVID-19, que trouxe, de forma emergencial, as atividades de ensino e
aprendizagem de maneira virtual. A pesquisa foi de natureza bibliografica e teve como
objetivo permitir um didlogo entre alguns referenciais tedricos que discutem a
importancia dos recursos tecnoldgicos na educacdo. Os resultados da investigagéo
destacam a insubstituivel presenca do professor no processo de ensino e
aprendizagem e a necessidade de sua formacdo para utilizacdo dos recursos
tecnolégicos, assim como o acesso e formacao de uso dos recursos tecnolégicos por

parte dos alunos.
Palavras-chave: Educacao; Ensino hibrido; Recursos tecnolégicos.

Abstract

In this article, we reflect on the importance of access and use of new
technological resources, such as Internet, in hybrid teaching and learning processes.
The discussion became necessary, specifically after the COVID-19 pandemic, because

there was an emergency for teaching and learning activities in a virtual way. This
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research was a bibliographic one and aimed to allow a dialogue among theoretical
references that discuss the importance of technological resources in education. The
results highlight the irreplaceable presence of the teacher in the teaching and learning
process and the need for training them and the students for the use of technological
resources. It's also necessary to promote to students access and training in

technological resources.

Keywords: Education; Hybrid teaching; Technological resources.

Introducéo

Uma situacdo extremamente dolorosa — a morte de centenas de milhares de
pessoas em todo o mundo, em decorréncia das complicagbes da COVID-19 —
resultou, no ambito da educacgéo, em aprendizado a respeito da utilizacdo de recursos
tecnologicos no contexto educacional. Diante da necessidade de se implantar, de
forma emergencial, as atividades de ensino e aprendizagem de maneira virtual,
professores e alunos foram levados a refletir sobre a contribuicdo do ambiente virtual

para o processo de ensino e aprendizagem.

Fundamentados nos referenciais tedricos, apresentamos a sintese de uma
reflexdo sobre a relagdo entre ensino e aprendizagem no contexto da pandemia da
COVID-19 e seus desafios e possibilidades sobre o ensino hibrido. Além disso,
levantamos a questdo da formacdo de professores, em especial, uma de suas
dimensbes, a apropriagéo e utilizagdo de recursos tecnoldgicos no processo de ensino

e aprendizagem.

Partimos do pressuposto de que a aprendizagem nao pode prescindir do contato
humano, da relacdo professor-aluno. Porém, a pandemia exigiu a virtualizacdo dessa
relacdo. Com isso, despertou-se a discussdo sobre o acesso e a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos, como a Interntet, na relacdo ensino e aprendizagem. Essa
controvérsia ja estava presente em diversas pesquisas anteriores a pademia de
COVID-19 e podem contribuir para a reflexdo, num debate que se tornou mais intenso

no periodo pds-pandémico.

Novoa (2017) destaca ser fundamental que os cursos de formacdo de

professores assumam uma posi¢cado de protagonismo. Segundo ele, deve-se preparar
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os docentes para que se apoderem de conhecimentos capazes de lhes permitir
apropriar-se de competéncias, a fim de que o ensino hibrido seja uma possibilidade

eficaz no processo de ensino e aprendigagem.

Outros tedrios presentes nessa discussdo sdo o sociélogo Zygmunt Bauman
(2001), mais especificamente, sua visdo de modernidade liquida, e Pierry Lévy (1996)

e seu entendimento do que seja o virtual.

Nesse contexto, surgiu o objetivo deste artigo: permitir um dialogo entre
referenciais tedricos que discutem a contribuicdo e os desafios de acesso e utilizagédo
de recursos tecnolégicos na relacdo ensino-aprendizagem. Além disso, possibilitar
uma discussao a partir do chamado ensino hibrido.

Contexto Sociolégico em Zygmunt Bauman e Pierre Levy

Bauman (2001) propde uma reflexdo a respeito da denominagdo de
“‘modernidade liquida”. Para ele, a era em que vivemos experimenta a fluidez dos
sélidos que se derretem. Tudo que antes era solido, inquestionavel, se acaba, se
derrete na contemporaneidade.

O autor nao faz um juizo de valor sobre esse momento, mas faz um diagnéstico
do fendbmeno da liquidez na sociedade contemporanea. Nesse sentido, o mundo
virtual contribui significativamente para o contexto desse cenario fluido. Parafraseando

Descartes, pode-se dizer, na sociedade contemporanea, “conecto, logo existo”.

Segundo Bauman (2001), o mundo das redes sociais afetou diretamente o modo
como as pessoas se relacionam. Em um atimo, as pessoas se conectam umas as
outras em rede social. Contudo, com a mesma agilidade, se desconectam,
estabelecem certos contatos, deletam outros, fazem amizades e as abandonam, em

instantes, sem pesares.

Seria imprudente negar, ou mesmo subestimar, a profunda mudanca que o advento da
“modernidade fluida” produziu na condicdo humana. O fato de que a estrutura sistémica
seja remota e inalcangéavel, aliado ao estado fluido e néo estruturado do cenéario imediato
da politica-vida, muda aquela condi¢cdo de um modo radical e requer que repensemos 0s
velhos conceitos que costumavam cercar suas narrativas. Como zumbis, esses
conceitos sdo hoje mortos-vivos. A questdo préatica consiste em saber se sua
ressurreicdo, ainda que em nova forma ou encarnacgéo, é possivel; ou — se nao for —

como fazer com eles tenham um enterro decente e eficaz. (Bauman, 2001, p. 15)
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Outro elemento destacado por Bauman (2008) é o consumismo no contexto
contemporaneo, transformando tudo em mercadoria. Nessa condicdo, coloca-se uma
primeira observacdo: na educacdo, por vezes, utilizam-se recursos tecnolégicos como
uma forma de os grandes conglomerados educacionais limitarem os dispéndios com
professores, considerando a educacdo uma mercadoria, os professores como meros
reprodutores de ensino e 0s alunos, meros clientes, receptores de conhecimentos.
Nesse ambiente de consumismo, tudo passa a ser considerado mercadoria, e as

relacbes humanas se coisificam.

Pode-se dizer que o “consumismo” é um tipo de arranjo social resultante da reciclagem
de vontades, desejos e anseios humanos rotineiros, permanentes e, por assim dizer,
“neutros quanto ao regime”, transformando-os na principal for¢a propulsora e operativa
da sociedade, uma for¢ca que coordena a reproducdo sistémica, a integracdo e a
estratificacdo sociais, além da forma¢édo de individuos humanos, desempenhando ao
mesmo tempo um papel importante nos processos de autoidentificacdo individual e de
grupo, assim como na selecdo e execucdo de politicas de vida individuais. (Bauman,
2008, p. 41, grifo do autor)

Dessa reflexao, parte-se de um primeiro pressuposto: os professores ndo podem
ser substituidos por maquinas no contexto educacional. Isso pode ser observado, por
exemplo, na educacdo publica do Parana, quando foi implantado o ensino remoto
emergencial na pandemia da COVID-19, e se entendeu que se poderia permitir licenca
especial aos professores no periodo pandémico. No entanto, mal as aulas em
ambiente remoto tiveram inicio, percebeu-se que o0s alunos precisavam de seus
professores para que pudessem dirimir duvidas, receber orientacdes e explicacoes;

assim, as licencas tiveram que ser suspensas.

Lévy (1996) problematiza filosoficamente o real e o virtual partindo de Aristoteles
(2001), que entende o real como aquilo que ja é, e o virtual, como aquilo que vira a
ser. Amparado em Deleuze e Guattari (2010; 2011), ele entende que o virtual esta
desprendido do aqui e do agora. O virtual ndo se limita ou ultrapassa os limites da

territorialidade fisica, ele possibilita uma multiplicidade de possibilidades de acesso.

Um endereco de hipertexto na Internet, embora seja desterritorializado, preserva
a dimensdo do existente. “[...] em qualquer coisa, ha linhas de articulagdo ou
segmentaridade, estratos, territorialidades, mas também linhas de fuga, movimentos

de desterritorializagédo e desestratificagao” (Deleuze & Guattari, 2011, p. 18).
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Quando uma pessoa, uma coletividade, um ato, uma informacao se virtualizam, eles se
tornam “ndo presentes”, se desterritorializam. Uma espécie de desengate os separa do
espaco fisico ou geogréaficos ordinarios e da temporalidade do reldgio e do calendario. E
verdade que ndo sdo totalmente independentes do espaco-tempo de referéncia, uma vez
gue devem sempre se inserir em suportes fisicos e se atualizar aqui ou alhures, agora ou
mais tarde. (Lévy, 1996, p. 21)

z

O ensino hibrido é vivenciado na perspectiva de uma relacdo direta com a
desterritorializacdo, na medida, em que o professor ndo € mais visto como a Unica
fonte do saber, como se pensava na pedagogia tradicional; a docéncia passa a ser
vista como um trabalho que, a0 mesmo tempo que ensina, busca contribuir para
orientar, através da utilizacdo de recursos digitais presentes na sociedade
contemporanea. Quando se pensa em ensino hibrido, esta em discussdo uma
metodologia de ensino e aprendizagem que, em parte, ocorre em um limite de espago

e de tempo, a sala de aula e, em parte, de maneira desterritorializada.

Para Lévy (1996, p. 25), “[...] os limites ndo sdo mais dados, os lugares e
tempos se misturam”. Talvez, em razdo disso, o virtual seja desafiador, como no
campo da educacao, ja que o hibrido é entendido como uma mistura entre presencial
e virtual. Assim, tanto a relacdo presencial, quanto a virtual sdo desafiadoras e

merecem debate, discussao.

Desse modo, o ensino hibrido pode contribuir significativamente para o processo
de ensino e aprendizagem. Por isso, é importante que se promovam reflexfes a
respeito da sua contribuicdo, com a utilizacdo de recursos didaticos, metodologicos,
desterritorializados, a fim de os integrar aos alunos e professores. Afinal, como aponta
Lévy (1996), nos mais variados ambientes, vivenciamos a utilizacdo do modelo virtual,

0 que néo significa a total superagdo do modelo presencial.

Ao longo da histéria humana, ha muitos exemplos do desenvolvimento da
relagdo entre o presencial e o virtual. O surgimento do telefone foi um avanco que
possibilitou nova forma de comunicacdo humana, que, em tempo anterior, poderia
ocorrer apenas de maneira presencial. Enfim, o processo de virtualizacéo faz parte do

desenvolvimento humano, intensificado nos tempos modernos.

Esse fendbmeno do mundo virtual, das tecnologias da informacdo e comunicacao,
novas formas de linguagem, de apoderacéo da palavra, € tao real, que o professor, na
contemporaneidade, é convidado a se utilizar dessas tecnologias com objetivo de

otimizar o processo de ensino-aprendizagem.
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Relacdo entre Ensino e Aprendizagem no Contexto da Pandemia da COVID-19 e

seus Desafios e Possibilidades sobre o Ensino Hibrido

Diante do contexto da pandemia da COVID-19, muitos professores adoeceram,
talvez, pela angustia do cenério pandémico e/ou por ndo estarem habituados a utilizar
as novas tecnhologias para ensinar. A pandemia e 0 ensino remoto emergencial
trouxeram, por um lado, perdas incalculaveis na relacdo entre ensino e aprendizagem.
Por outro lado, surgiu a necessidade de professores e alunos recorrerem aos recursos
tecnolégicos, para que a situacdo de distanciamento fisico, de impedimento do
compartilhamento dos espacos fisicos e de defasagem no ensino e aprendizagem nao

tivessem ainda mais impactos negativos.

A realidade pandémica também requereu novos contornos nas reunifes
pedaglgicas, formativas e administrativas dos professores, com a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos, como as videochamadas. Além disso, 0 ndo contato com
professores de modo presencial gerou angustia nos alunos que, por vezes, se sentiam
exaustos para entrar nos infindaveis links. Assim, houve desafios a serem
administrados tanto na dimenséo pedagdgica, quanto social e psicolégica, posto que a

pandemia gerou comprometimento da sadde mental de professores e de alunos.

Nao podemos esquecer que saude fisica e salde mental andam juntas. A duracéo
prolongada do confinamento, a falta de contato pessoal com os colegas de classe, 0
medo de ser infectado, a falta de espaco em casa — torna o estudante menos ativo
fisicamente do que se estivesse na escola —, e a falta de merenda para os alunos menos
privilegiados sé@o fatores de estresse que atingem a salude mental de boa parte dos
estudantes da educagdo basica e das suas familias. Estimular a solidariedade, a
resiliéncia e a continuidade das relacdes sociais entre educadores e alunos nesse
periodo é fundamental, pois ajuda a minorar o impacto psicol6gico negativo da pandemia
nos estudantes. Agora, importa prevenir e reduzir os niveis elevados de ansiedade, de
depressao e de estresse que o0 confinamento provoca nos estudantes em quarentena.
(Dias & Pinto, 2020, p. 546-547)

A ansiedade e outros transtornos mentais se agravaram durante a pandemia da
COVID-19, escancarando, sobretudo, as desigualdades sociais. Por um lado, temos
um modelo de sociedade que oferece os mais diversos recursos digitais; por outro, ha

diferencas sociais em relacdo ao acesso a esses recursos, como a Internet.

Segundo a pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,

muitos alunos, em 2021, durante a pandemia, ndo tiveram acesso a Internet, e
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acreditamos que continuam assim, principalmente, por causa das desigualdades

sociais/regionais dos alunos de instituicdes publicas.

Do total de estudantes sem Internet, 95,9% estudavam em escolas publicas. Na rede
publica de ensino do norte e nordeste, apenas 68,4% e 77,0% dos alunos,
respectivamente, tinham acesso a Internet. Celular € o principal meio para navegar na
Internet, mas somente 64,8% dos estudantes de escolas publicas tinham o aparelho.
(Barros, 2021, p.1)

Assim, faz-se urgente uma reflexdo sobre o modelo neoliberal de organizagdo
social e 0 modo de producgéo capitalista, que apregoam um Estado minimo sobre as
politicas publicas e a maximizagcdo da acumulacédo do lucro para o capital. Com isso,
a incluséo social e educacional, assim como a inclusdo digital, ndo se tornam uma

realidade para todos os cidadéos.

Na pandemia, ndo vivenciamos um ensino hibrido, e sim o ensino remoto
emergencial. A partir da dificuldade, tanto de professores quanto de estudantes de
utilizarem as ferramentas tecnolégicas, entendemos que a pandemia provocou a
reflexdo sobre a possibilidade de incorporarmos o ensino hibrido num cenario poés-
pandémico, visando a contribuir para otimizar a aprendizagem e dialogar com as

novas geragdes que vivenciam a utilizacdo das tecnologias no seu cotidiano.

No ensino remoto, durante a pandemia, os recursos foram adaptados, porque
era necessario o distanciamento social. Tinhamos apenas um ensino mediado por
tecnologias. Ja quando falamos no ensino hibrido no contexto atual, pensamos
naquele que ocorre com a presenca do professor em sala de aula, por meio do contato
pessoal, mas também por meio de ambientes virtuais, em que o docente propde

estudos e recursos digitais, a fim de otimizar a aprendizagem do estudante.

Para que o ensino hibrido possa contribuir para o desenvolvimento da relacdo
ensino-aprendizagem, € preciso que os alunos, assim como os professores, tenham
as condicbes de acesso aos recursos digitais adequados, como a Internet, assim

como ao conhecimento sobre seu uso.

Nés precisamos repensar o futuro da educacgédo, incluindo uma articulacdo apropriada
entre o EAD e o ensino presencial [...]. Até porque, muitos no Brasil ndo tém acesso a
computadores, celulares ou a Internet de qualidade — realidade constatada pelas
secretarias de Educacdo de estados e municipios no atual momento — e um ndmero
consideravel alto de professores precisou aprender a utilizar as plataformas digitais,

inserir atividades on-line, avaliar os estudantes a distancia e produzir e inserir nas
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plataformas material que ajude o aluno a entender os contelidos, além das usuais aulas
gravadas e on-line. Na pandemia, grande parte das escolas e das universidades estdo
fazendo o possivel para garantir o uso das ferramentas digitais, mas sem terem o tempo
habil para testa-las ou capacitar o corpo docente e técnico-administrativo para utiliza-las
corretamente. (Dias & Pinto, 2020, p. 546)

E importante que o ensino hibrido ndo seja absolutizado nem desprezado,
especificamente, em tempos de desenvolvimento de recursos tecnoldgicos digitais que
podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem. Por isso, ndo basta um
discurso retorico, idealista, sobre a importancia dos recursos tecnolégicos na vida dos
alunos. E necessario que a questdo seja discutida, de maneira ampla, como politicas
publicas, tanto no acesso quanto no uso das tecnologias digitais, nos diversos
espacos sociais e cientificos, pelo conjunto dos sujeitos envolvidos.

Gomides e colaboradores (2022) apresentam uma discussdo a partir de dados
de pesquisa, em que se evocam criticas ao sistema de ensino brasileiro, por nao
propiciar condicdes minimas de trabalho para as futuras geragfes. Eles destacam que
a formacdo de professores se efetiva também no contexto da prépria docéncia, na

medida em que aquele que ensina também aprende e apreende.

Assim, no ensino hibrido, o processo de aprendizagem esta disperso de forma
rizomatica (Deleuze & Guattari, 2011) e possibilita pensar em uma perspectiva de
transferir a centralidade do professor, como era na pedagogia tradicional, para a
relevancia de o professor estimular o aluno a assumir sua capacidade de exercitar o

papel central no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, a sala de aula ndo € apenas o Unico espago de aprendizagem.
No mundo da Internet, milhares de hipertextos se conectam e possibilitam uma
aprendizagem nao retilinea, mas em perspectivas que podem ser apropriadas pelo
aluno, como sujeito que assume 0 seu processo de aprendizagem. Para isso, se
requerem, muito além de beneficio pessoal ou atendimento personalizado, politicas

publicas que propiciem a aquisi¢do, acesso e uso dos recursos digitais dos alunos.

O uso de recursos tecnologicos pode possibilitar a utilizacdo de diversas
metodologias e estratégias na relacdo ensino- aprendizagem com a mediacdo do
professor, mas sdo 0s proprios alunos que assumem 0 protagonismo da sua
aprendizagem. Para isso, sao necessarias inclusao digital, condic6es para a aquisi¢cao
de equipamentos (notebooks, computadores e celulares) e oferta de condicbes de

aprendizagem da informatica e de recursos digitais aos alunos. Segundo Barros
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(2021), “Entre os 39,8 milhGes de pessoas que ndo acessaram a Internet em 2019,

43,8% alegaram néo ter o servigo por ndo saber navegar na rede”.

O acesso dos discentes ao ensino publico, universal, laico, gratuito e de
qualidade ndo € uma concesséo da classe dominante, presente na legislacdo social e
educacional moderna, mas produto continuo da luta da classe trabalhadora. Todavia,
efetiva-lo permanece uma luta constante e desafiadora, haja vista os dados
apresentados pelo IBGE (Barros, 2021), que mostram que as desigualdades de
inclusdo digital estao intimamente relacionadas as desigualdades sociais, regionais e
educacionais dos alunos da rede de ensino publico brasileira.

Moran (2013, p. 27) entende que “[...] ndo ha tecnologias avangadas que salvem
maus profissionais”. Pode-se dizer também que ndo had mundo desenvolvido, se ndo
h& politicas publicas no campo da inclusdo digital que promovam a incluséo, a
igualdade social e educacional. Da mesma forma, uma instituicdo escolar pode até se
gabar de ter recursos tecnoldgicos, porém, se seu Projeto Politico-Pedagoégico (PPP)
for elaborado sem a participacdo efetiva do conjunto dos sujeitos escolares, a
educacgdo podera servir como um projeto extremamente controlador dos alunos no uso

dos recursos tecnoldgicos, como a Internet (Kenski, 2012).

Moran (2013, p. 30) defende que a escola precisa entender que “[...] uma parte
cada vez maior da aprendizagem pode ser feita sem estarmos em sala de aula e sem
a supervisao do professor”. O ensino hibrido, como possiblidade metodoldgica, como
tendéncia contemporéanea de uso de recursos tecnoldgicos na educacgéo, ndo pode ser
visto como um modismo salvacionista, modernizante. Ele requer participagéo,
comprometimento e autodisciplina, tanto dos alunos quanto dos professores, na sua

elaboragéo, implementacdo, acompanhamento e avalia¢ao.

Existe uma ambiguidade em relacdo as tecnologias. De um lado, podem auxiliar
no processo ensino-aprendizagem, por outro, podem gerar situacdes de muitas
pessoas que vivem imersos no mundo virtual, desconectados da prépria realidade. No

entanto, as tecnologias estardo cada vez mais presentes na educacao:

As tecnologias cada vez mais estardo presentes na educac¢do, desempenhando muitas
das atividades que os professores sempre desenvolveram. A transmissédo de conteddos
dependera menos dos professores, porque dispomos de um vasto arsenal de materiais
digitais sobre qualquer assunto. Cabera ao professor definir quais, quando e onde esses
conteudos serao disponibilizados, e o que se espera que os alunos aprendam, além das

atividades que estao relacionadas a esses conteldos. [...]. Os jogos digitais estardo cada
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vez mais presentes nesta geracdo, como atividades essenciais de aprendizagem. Sao
jogos colaborativos, individuais, de competicao, de estratégia, estimulantes e com etapas
e habilidades bem-definidas. (Moran, 2013, p. 32-33)

Esse contexto social e educacional provoca mudancas no papel do professor na
sociedade contemporénea. Isso ndo significa prescindir do trabalho do docente, mas,
sim, que ele ocupe novos papéis na interagdo com o0s alunos. A tendéncia pedagodgica
tradicional, em que o professor era entendido como alguém que simplesmente
depositava conhecimentos em sala de aula e era tido como portador do verdadeiro
saber, é substituida por um novo papel, o de mediar o aprendizado por meio das

novas tecnologias (Kenski, 2012).

Formacgao de Professores para a Implementacdo do Ensino Hibrido

A discussdo sobre o ensino hibrido deve estar relacionada a questdo da
formacdo de professores; uma de suas dimensdes € a apropriacdo e utilizagdo de
recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem. A pandemia da COVID-
19 escancarou a dificuldade dos professores de utilizarem os recursos tecnol6gicos,
provocando sensacdo de incapacidade e lhes causando ansiedade, canseira fisica e
mental. Como NoOvoa (2017) afirma, mudangas significativas na educagdo sO se
efetivardo, quando houver um compromisso sélido na formacdo de professores,

desafio que se instala na sociedade contemporénea.

Para avancar no sentido de uma formacdo profissional universitaria, € necessério
construir um novo lugar institucional. Este lugar deve estar ancorado na universidade,
mas deve ser um lugar hibrido de encontro e de juncdo de varias realidades que
configuram o campo docente. E necessario construir um novo arranjo institucional,
dentro das universidades, mas com fortes ligacdes externas, para cuidar da formacéo de
professores. (N6voa, 2017, p. 1114)

A Resolucdo CNE/CP N° 2/2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-
Formacdo), apresenta, no Art. 4°, incisos I, Il e lll, as competéncias especificas da
formacgao de professores, que se integram e se complementam na agao docente. “Sao
elas: | - conhecimento profissional; Il - pratica profissional; e Ill - engajamento

profissional” (Brasil, 2019).
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A formacdo de professores, nas suas diversas dimensdes é, dessa maneira,
fundamental para o desenvolvimento profissional dos docentes, pois é essencial que
eles estejam abertos para dialogarem com o mundo no qual vivem e atuam, com suas

demandas, incluindo os recursos tecnoldgicos.

Nem sempre € facil para um professor, que reduzia sua aula ao livro didatico e
ao quadro-negro, pensar em NOVOS recursos para interagir com os alunos, mas o
desafio esta lancado, e urge aprimorar as diversas formas e 0s recursos tecnolégicos
para essa interacao. Nesse sentido, é preciso ver como a formacao tecnoldgica esta
sendo tratada nas diversas modalidades dos cursos destinados a formag&o inicial de
professores.

A Resolugdo CNE/CP N° 2/2019, no Art. 4° § 2° trata das competéncias
especificas da dimensao da pratica profissional: “Il - criar e saber gerir os ambientes
de aprendizagem” (Brasil, 2019). A mesma resolugdo defende que a formacao inicial
de professores deve considerar a base comum que compreende 0s conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a educagdo e suas
articulagbes com os sistemas, escolas e praticas educacionais. Também deve
compreender a aprendizagem dos conteldos especificos das areas, além das
diversas atividades de préatica pedagobgica. No Art. 13, § 1° afirma a seguinte
habilidade: “IV - vivéncia, aprendizagem e utilizagcdo da linguagem digital em situagdes

de ensino e de aprendizagem na Educacao Basica” (Brasil, 2019).

A partir dessas consideracdes, pode-se formular uma concepg¢do de cultura
digital. Nas diversas areas do conhecimento, especificamente das ciéncias humanas e
sociais, a investigacao sobre a cultura € uma questdo historicamente presente, como
um conjunto de pensamentos, posicionamentos, crengas, costumes, simbolos e

praticas sociais de um determinado grupo, em tempo e espaco especificos.

Com isso, partimos da concepcdo de cultura como carater dinamico, em
constante movimento, pois € uma acdo humana coletiva, construida, apropriada e
transformada historicamente. Alfredo Bosi (1996) afirma que cultura € uma
composicao de praticas, simbolos, técnicas e valores que sdo transmitidos de geragéo

em geracao, com o objetivo de tornar possivel a convivéncia em grupo.

Diante desse entendimento, como conceituar cultura digital ou agregar ao
termo cultura a qualidade de digital? Entendemos a cultura digital como resultado de
um desenvolvimento intenso dos aparatos, processos e intencionalidades

tecnolégicas, que permitem produzir comunicacdes, informacgdes, linguagem variadas
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na dinamicidade das relacbes humanas. Portanto, compreendemos que ndo € a
tecnologia que determina a existéncia da cultura digital, pois ela n&do existe em si e
para si, mas é uma conquista humana, construida historicamente para atender as
suas necessidades, “cujo resultado se expressa no comportamento das pessoas, ha
forma como enxergam o mundo, no desenvolvimento do trabalho e das profiss@es, na
ansiedade por respostas e desdobramentos rapidos das situagdes, sejam elas simples

ou complexas” (Valente et al., 2017, p. 365).

A escola, assim como outros contextos do mundo contemporaneo, sente os reflexos
dessa cultura digital, e as geracfes mais recentes chegam a escola contando com inu-
meras fontes de informacdo e ambientes para aprender, diferentemente das anteriores.
Informacado e comunicacéo chegam aos estudantes por diversos meios, fixos ou moveis.
[..]. A escola e todos que nela convivem tém meios de acesso, interesses e
familiaridades diferentes com essas tecnologias. Isso acontece em todos os ambientes
sociais, mas esse contraste entre geragdes vem requerendo atencéo especial na escola,
porque interfere nas formas como o alunado pensa e quer aprender, como o
professorado sabe ensinar e como a escola se apresenta para mediar tal situacéo.
(Valente et al., 2017, p. 366)

Nesse sentido, podemos dizer que a cultura digital é a necessidade de conhecer,
compreender, apropriar-se e fazer uso instrumental, pedagdégico e politico dos
recursos tecnoldégicos, inclusive nos processos de ensino e aprendizagem. Por isso, a
necessidade de uma atitude critica, consciente, responsavel em relagdo ao conceito
de cultura digital, como uma das dez Competéncias Gerais da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ao propor a tecnologia como ferramenta transversal na educacéo

béasica, para alcance dos objetivos de aprendizagem.

5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (Brasil, 2018, p. 9)

Assim, o debate sobre o0 uso de tecnologias na educacao precisa estar na pauta
da formacgéo de professores. Considerando as possibilidades e desafios do uso dos
recursos tecnologicos na educacgdo, é preciso discutir, refletir e conhecer os seus
fundamentos pedagogicos, politicos, econdmicos e legais. O Parecer CNE/CP N°

14/2022 apresenta uma Projeto de Resolucdo que Institui Diretrizes Nacionais Gerais
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para o desenvolvimento do processo hibrido de ensino e aprendizagem na educacao

superior (Brasil, 2022).

[...] a formagdo de professores, por meio da educacdo hibrida, tem como premissa
sensibilizar os profissionais envolvidos de que o uso da tecnologia amplia, possibilita e
aperfeicoa novas estratégias para uma educacgéo renovada e transformadora, buscando
a personalizacdo das acbes para formar profissionais cada vez mais capacitados a
enfrentar os novos desafios da sala de aula, além de contribuir para a apresentacéo de
uma base formativa que estd em consonancia com o contexto atual. (Santos &
Santinello, 2020, p. 804)

Pensar que a propria formacdo de professores deva também receber
contribuicbes do ambiente on-line resulta em uma nova percepg¢éo da visdo tradicional
sobre ela. Nao se trata de aquele modelo ser inadequado ou de se fazer um juizo de
valor sobre a questdo, mas de uma constatacdo de que os tempos humanos séo
historicos, em constante transformacao, tanto na perspectiva técnica quanto humana.
Logo, a “[...] atuacdo dos professores continuard sendo imprescindivel nesse
processo de ensino e aprendizagem. A principal diferenca nessa modalidade de
ensino esta na atuagcado e no comprometimento do préprio aluno [...]" (Lima, 2021, p.
714). E preciso, portanto, discutir a formacdo do professor em uma sociedade

informacional e virtual.

Especificamente, na formacado inicial de professores, é necessario inserir
discussbes sobre a dindmica de desenvolvimento da sociedade, como a questdo
informacional, virtual, nas diversas atividades académicas de ensino, pesquisa e
extensao. Para isso, é preciso, além das atividades presencias, incorporar e promover
experiéncias em espagos e ambientes virtuais, de uso de tecnologia digital em
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, trazendo novas contribuicbes aos

processos de ensino e de aprendizagem.

Assim, o ensino hibrido na formacdo de professores pode contribuir para uma
reflexdo sobre a pratica pedagobgica. Com isso, queremos dizer que a pratica
educacional requer disposicdo intersubjetiva, de interacdo entre identidades e
diferencas, em um mundo heterogéneo, tanto nas relacdes presenciais quanto nas
virtuais (Santaella, 2013).

Entendemos que cada curso de formacéo inicial de professores, nas diferentes
areas do conhecimento, tem os justificativos do porqué, do qué e de como inserir no

seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) discussfes sobre os recursos tecnolégicos na
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educacao. Para tal, os cursos de formacdo de professores precisam contemplar as
questdes tedrico-pedagogicas e contextuais, considerando 0 conjunto das
transformagfes sociais e 0s aspectos que provocam a constru¢do de uma nova
educacdo e novas formas de compreensdo da realidade e da pratica pedagdgica.
Portanto, é fundamental uma discussdo conceitual e operacional sobre a producéo,
acesso e uso das tecnologias, com seus limites e possibilidades pedagdgicas e

curriculares (Cerny, 2017).

Considerac¢des Finais

Do exposto neste artigo, concluimos que o processo de ensino e aprendigazem
se da na relacdo do professor com seus estudantes, que pode ser de forma presencial
e remota. No caso, a remota complementa e subsidia a aprendizagem, tendo em vista
gue ndo podemos desprezar as contribuicbes das tecnologias que hoje temos a
disposicéo. Portanto, a relacdo entre o professor e o aluno é fundamental, e, nesse
sentido, nenhum recurso tecnolégico, apesar de sua importdncia na educagao,

substitui o professor.

Com isso, ndo defendemos um modelo de educacéo tradicional, assim como
ndo apoiamos a absolutizacdo do modelo virtual. O que estamos propondo é que as
teorias e praticas pedagogicas, assim com as sociais, devem ser debatidas,
discutidas, pelos diversos sujeitos sociais, como professores e alunos.

Isso ndo quer dizer que o mundo, na sua totalidade, é virtual; tampouco, que o
ensino hibrido seja a solu¢do para os problemas educacionais e, em decorréncia da
promocao da aprendizagem, possa contribuir para amenizar as desigualdades sociais,
mesmo que a educacdo precise acompanhar o desenvolvimento tecnolégico, com

suas multiplas possibilidades.

A discussdo e implementagdo do ensino hibrido pressupfe dois aspectos
fundamentais: que os alunos da classe trabalhadora, especificamente da escola
publica, sejam sujeitos, protagonistas de sua formagdo - para isso, precisam de
professores formados nas diversas areas do conhecimento, assim como no uso das
novas tecnologias; que os alunos tenham acesso, conhecimento e condicdes
adequadas para 0 uso dos recursos tecnologicos, com sua diversidade de

possibilidades metodologicas.

Em futuras pesquisas, pretendemos investigar duas questdes: a relacdo entre

ensino hibrido e as metodologias ativas - pois elas preconizam um protagonismo do
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aluno como condi¢cdo prévia, que conjugue atividades orientadas pelo professor em
aula presencial e outras em ambito virtual; investigar os fundamentos e os
desdobramentos do Parecer CNE/CP N° 14/2022 - pois apresenta uma Projeto de
Resolucdo que institui Diretrizes Nacionais Gerais para o desenvolvimento do
processo hibrido de ensino e aprendizagem na educacao superior e seus impactos no

curriculo.

Enfim, ndo devemos desconsiderar a trajetéria de mudancas tecnolégicas que a
humanidade passou nas ultimas décadas. Portanto, a educagéo é convidada a discutir
e incorporar 0s recursos tecnoldgicos que possam contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem. A educagdo hibrida pode enriqguecé-lo no ambiente
presencial. No entanto, o mediador principal da aprendizagem continuara sendo o
professor, haja vista a defasagem na aprendizagem que se observou durante o
periodo da pandemia da COVID-19, ndo apenas no que se refere aos aspectos

cognitivos, mas também as relagdes interpessoais.
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